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Vorwort

In diesem Band sind zu aktuellen Problemen der Vermittlung von Deutsch als
Fremdsprache (DaF) bzw. Deutsch als Zweitsprache (DaZ) methodische Vorge-
hensweisen zusammengestellt. Es geht also weniger darum, theoretische Fragestel-
lungen zu entfalten. Versucht wurde, darzustellen, wie man bei der Unterrichtspla-
nung und Unterrichtsgestaltung auf die von der didaktischen Theorie identifizierten
Lehr- und Lernprobleme methodisch reagieren kann. Letztere werden zusammen-
fassend skizziert, als einstimmende Theoriegeriiste vor den konkret methodischen
Fragestellungen.

Die Vielfalt an Ausgangsbedingungen der Lernenden im Inland hat zu einem
deutlich erhéhten Bedarf an Unterrichtsangeboten fiir Deutsch als einer Sprache
gefithrt, die sich Menschen nach der Erstsprache bzw. Muttersprache aneignen.
Entsprechend soll dieser Band allen Lehrkriften eine Hilfe sein, die sich gezielt und
zligig auf die methodische Planung, Gestaltung und Durchfiithrung von Unterricht
in DaF/DaZ vorbereiten méchten.

Die Diversitdt wirkt sich auch auf schulische Lernumgebungen aus. Lehrkrifte aller
Ficher stehen heute vor der Aufgabe, methodische Konzepte in ihren Klassen zu
realisieren, die sprachférdernd fiir DaF/DaZ-Lernende sind. Besonders gefordert
sind Fremdsprachenlehrkrifte, die in den Schulkollegien zu Recht als Fachkrif-
te gelten und damit Ansprechpartner fiir alle Belange des Sprachenlernens sind.
Der Band soll beiden Fachgruppen Anregungen dafiir liefern, wie sich die Lehr-
und Planungsstrategien des eigenen Faches erweitern bzw. mit den Bedarfen eines
sprachférdernden DaF/DaZ-Unterrichts in Einklang bringen lassen.

Fiir Studierende fiir ein Lehramt kann der Band ein Angebot sein, sich mit theo-
riegeleiteten methodischen Ansidtzen fremd- und zweitsprachlicher Lernszenarien
zu beschiftigen.

Die methodischen Erwigungen und die expliziten Aufgabenbeispiele wurden fiir
den Unterricht in DaF bzw. DaZ konzipiert (vgl. Kap. 1). Strukturell sind sie auf
Vermittlungskontexte weiterer europiischer Sprachen iibertragbar. Insofern sicht
sich der Band einer Fremdsprachendidaktik verpflichtet, die den Gegenstand ihres
Interesses weder auf eine bestimmte Form der Sprachaneignung noch auf die An-
eignung einer bestimmten europidischen Sprache begrenzt.

Oldenburg im Februar 2018 Wolfgang Gehring



Anmerkung: Im Buch gebrauche ich meist genderneutrale Bezeichnungen, um mich auf Personen zu
beziehen. Manchmal verwende ich aus stilistischen Griinden Substantive und Pronomen generisch. Mit
allen Begriffen meine ich stets weibliche und minnliche Personen, die in Lernkontexten agieren.



Standards, Bedingungen, Anforderungen

1 Zweitsprache/Fremdsprache

* DaF und DaZ sind keine trennscharfen Konzepte mehr.

* Die Diversitit an Lernausgangsbedingungen fithrt zum Einsatz von Methoden
beider Konzepte.

* Moderne Lernszenarien orientieren sich am Zweitsprachenerwerb.

Die Fremdsprachendidaktik unterscheidet traditionsgemif nach der Erwerbsumge-
bung, in der sich Personen eine neue Sprache aneignen und sie so zu ihrer Lernspra-
che machen. Dies ist im Englischen nicht anders wie im Deutschen. Im deutsch-
sprachigen Raum spricht man von Deutsch als Fremdsprache (DaF) bzw. Deutsch
als Zweitsprache (DaZ), im anglo-amerikanischen Raum von English as a foreign
language (EFL) und English as a second language (ESL). In den Didaktiken ande-
rer europdischer Sprachen gibt es vergleichbare Unterscheidungen. Man geht mehr
oder weniger von derselben Primisse aus. Ob es sich bei der Lernsprache um eine
Fremdsprache oder um eine Zweitsprache handel, ist dieser Aufteilung zufolge davon
abhingig, wo man der neuen Sprache ausgesetzt ist: im Inland oder im Ausland.

Erwerbsumgebungen Bedeutung der Sprache Lernszenarien

Die Erwerbsumgebung spielt eine zentrale Rolle beim Sprachenerwerb. Viele Stu-
dien haben auf die Vorteile eines Spracherwerbs in dem Land hingewiesen, in dem
die Lernsprache das primire Kommunikationsmedium ist. Die Lernwirksamkeit
eines kontinuierlichen Sprachkontaktes im Land ist mit dem in einer kiinstlichen
Lernumgebung kaum zu erreichen.

Authentische Kommunikation

Im Land muss man selbst kommunizieren, um den Alltag sprachlich zu bewil-
tigen, beim Einkaufen, auf der Behérde, in der Schule, bei der Arbeit usw. Die
sozialen, privaten und beruflichen Anforderungen fordern tagtiglich dazu auf,
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die neue Sprache zu nutzen. Potenziell alle aktuell verfiigharen Kompetenzen
werden eingesetzt, um die kommunikativen Intentionen von Gesprichspartnern
zu verstehen und die eigenen so zu versprachlichen, dass man verstanden wird.
Zweifellos stehen die Lernerinnen und Lerner unter einem gewissen kommuni-
kativen Erfolgsdruck. Sie méchten ja verstehen und verstanden werden. Benotet
oder getestet werden sie dabei nicht. Thr Kénnen wirkt sich daher auch nicht
auf individuelle Leistungsprofile aus, die schulische oder berufliche Werdeginge
beeinflussen. Die Entscheidung dariiber, was Erwerbspersonen wann wie aus-
driicken méchten oder worauf sie achten wollen, liegt bei ihnen. In gewisser
Weise folgen Zweitsprachenlernende ihrem eigenen Lehrplan. Sie kénnen ihn so
modellieren, dass er zu ihren individuellen sprachlichen Zielsetzungen passt. Ent-
steht bei ihnen wihrend einer Interaktion ein Problem mit der Versprachlichung
des Ausdruckwillens, konnen sie sich damit befassen und es zu beheben suchen.
Bleibt etwas unverstanden, kénnen sie, zumindest bei direkter miindlicher Kom-
munikation, unmittelbar nachfragen, um Erlduterung nachsuchen.

Der vielfiltige Input im Inland sorgt fiir zahllose implizite Lernangebote und Ver-
anschaulichungen, wie Kommunikationssituationen und -anlisse sprachlich gestal-
tet werden. Die Kommunikation im Deutschen erfahren Zweitsprachenlernende
auf diese Weise als real und authentisch. In den Varianten und Registern, in denen
sie die Sprachgemeinschaft verwendet. Wer méchte, erschliefit sich systematisch
die sprachlichen Bereiche, die fiir das eigene Vorankommen fiir wichtig gehalten
werden. Authentisches Umfeld, kommunikative Anforderungen und Vielfalt des
Input tragen im Zusammenspiel mit dem Wunsch, die Sprache zu beherrschen
dazu bei, dass sich die kommunikativen Kompetenzen in der Zweitsprache oftmals
sehr weit entwickeln.

Aneignung stark beeinflusst durch Zweitsprache  Fremdsprache
Steuerung X
Sprachkontakte X

Unterricht X
Alltagskommunikation X

hohe Anteile impliziten Lernens X

hohe Anteile expliziten Lernens X
Sprache als Lerngegenstand x
Sprache als Kommunikationsmedium X

Lebensumfeld im Ausland X
Lebensumfeld im Inland X

natiirlichen Kommunikationsbedarf X

kiinstlichen Kommunikationsbedarf X



Zweitsprache/Fremdsprache

Erwerbs- und Lernumgebungen

In den 1980er-Jahren wurde vorgeschlagen, zwischen dem Erwerben und dem Ler-
nen einer neuen Sprache zu unterscheiden. Eine Zweitsprache eignet man sich dem
zufolge in einem natiirlichen sprachlichen Umfeld an. Man erwirbt ihre Gram-
matik, ohne sie explizit zu erlernen. Dagegen wird eine Fremdsprache sehr wohl
erlernt. Kompetenzen werden durch Unterricht in Form kognitiver Anforderungen
(z.B. Grammatikregeln, Wortschatz lernen, Hausaufgaben etc.) entwickelt.

Die Lernumgebung fiir eine Fremdsprache ist das Klassenzimmer, der Kursraum
oder der Lernort zuhause, im Ausland. Uber weite Strecken ist ihre Aneignung ein
bewusster, kognitiver Prozess. Die Vermittlung erfolgt in einer schulartenspezifi-
schen Anzahl an Unterrichtseinheiten pro Woche. Eine Lehrkraft plant, gestaltet
und evaluiert die sprachlichen Entwicklungen ihrer Lernenden. Die inhaldiche
Planung basiert auf einem Lehrplan. Er gibt die Kompetenzen vor, die Lernende
einer bestimmten (Klassen)-Stufe sich im Verlauf des Schuljahres aneignen sollen.
Fremdsprachenunterricht an Schulen folgt einem Curriculum, das mit Einheiten
fiir Lernende ohne Vorkenntnisse beginnt. Dies bringt es mit sich, dass der Lernin-
put didaktisiert ist. Zumindest in den ersten Lernjahren ist er am vermuteten Ver-
mogen der vorgefundenen Lerngruppe orientiert. Es wird nur eine Auswahl an
grammatischen Strukturen unterrichtet, der Wortschatz ist vorsortiert und z.B.
nach seiner Auftrittshiufigkeit, seiner Lernbarkeit und nach seiner Eignung fiir ein
Thema ausgewihlt. Diese didaktischen Eingriffe fithren zunichst zu etwas kiinstli-
chen Sprachverwendungen. Im authentischen Sprachgebrauch sind sie nicht unbe-
dingt tiblich, werden aber verstanden.

Kommunikative Progression

Fremdsprachenunterricht bedeutet auch, dass Leistungen ermittelt und benotet
werden. Viel Wert gelegt wird im Unterricht auf eine korrekte, normgemifSe Ver-
wendung. Normabweichende Zwischenstadien, wie sie beim natiirlichen Erwerb
einer neuen Sprache auftreten, sollen vermieden werden, indem versucht wird,
Lernwege durch geplanten Unterricht zu verkiirzen. Dies bringt es mit sich, dass
in vielen Unterrichtsstunden ausgewihlte sprachliche Phinomene im Vordergrund
stehen, die auch in Lehrplinen mancher Bundeslinder so vorgegeben werden. Da-
mit soll eine kommunikative Progression umgesetzt werden, die dem Aufbau von
Kompetenzen in der neuen Sprache dienlich erscheint.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

* formulieren Fragen, Bediirfnisse und Anliegen mit einfachen sprachlichen
Mitteln (z.B. Darfich etwas essen? — Ich habe Hunger).

e driicken Gefiihle und Gedanken mit den vorhandenen sprachlichen Mitteln
aus (z.B. Ich bin traurig. — Ich wiinsche mir einen Hund) ...

11
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e verfiigen tiber Sprachmuster (z.B. Mir geht es nicht gut, wenn ... — Ich freue
mich diber ...), um eigene Gefiihle duflern zu kénnen (Auszug Lehrplan DaZ

Grundschule Bayern 2017. [http://www.lehrplanplus.bayern.de).

Im klassischen Fremdsprachenunterricht bleiben die Méglichkeiten insbesondere
zur miindlichen Kommunikation durch den Lehrgangscharakter begrenzt. Mit
authentischen Kommunikationsanlissen in der neuen Sprache sind sie kaum zu
vergleichen. Auch deshalb sind der Entwicklung kommunikativer Kompetenzen
im Fremdsprachenunterricht Grenzen auferlegt. Allerdings lassen sich mit digitalen
Medien reale Beziige zur Kultur der Lernsprachengemeinschaften und gleicherma-
en Interaktionsmoglichkeiten realisieren und routinisieren.

Hybride Lernwelten

Weshalb die Fremdsprachendidaktik eine strenge Unterscheidung trotz der skiz-
zierten Merkmale in zunehmendem Mafle kritisch sieht, hingt mit der Bedeutung
zusammen, die Lernende heutzutage mit einer neuen Sprache verbinden, d.h., wie
Kniffka/Siebert-Ortt festhalten, ,,mit dem Stellenwert, den die Sprache im Leben
der Lernenden einnimmt.“ (Kniffka/Siebert-Ott 2012, 16). Dieser kann beispiels-
weise bei auslidndischen Studierenden, die sich zuhause auf den Sprachnachweis fiir
ein Studium in Deutschland vorbereiten, hoher sein als bei manchen Sprachver-
wendern, die sich im Inland Deutsch als zweite oder weitere Sprache angeeignet
haben. Michalak/Lemke/Goeke weisen darauf hin, dass man bereits bei Kindern
beim Schuleintritt nicht mehr davon ausgehen kann, dass alle iiber ,altersgemif§
entwickelte Sprachkenntnisse im Deutschen verfiiggen (Michalak/Lemke/Goeke
2015, 132). An vielen Schulen und Bildungsinstitutionen gibt es daher Stiitzange-
bote, die didaktisch stirker fremdsprachlich als zweitsprachlich ausgerichtet sind,
d.h. stirker das Lernen als das Erwerben betonen. Andererseits haben sich dort
europaweit Lernszenarien durchgesetzt, die zweitsprachennahe Erwerbsumgebun-
gen generieren, darunter Immersionsunterricht, bilingualer Unterricht, aufgaben-
naher Unterricht, CLIL (content and language integrated learning) (vgl. Kap. 26.)
An Schulen im Inland wird verstirkt Wert auf einen sprachsensiblen Unterricht in
allen Fichern gelegt (vgl. Kap 19).

Die Vielfalt an Einstellungen zu einer neuen Sprache und die Tatsache, dass sich
nicht zwingend bei einem langen Aufenthalt im Land der Lernsprache ein selbst-
stindiges oder kompetentes kommunikatives Kénnen entwickelt (vgl. Europiischer
Referenzrahmen fiir Sprachen) hat dazu gefiihrt, dass die Bezeichnung Zweitspra-
che in der didaktischen Diskussion hiufiger auch dann Verwendung findet, wenn
es um Lernprozesse auf$erhalb natiirlicher Erwerbsumgebungen geht. Eine zweite
Sprache eignet man sich nach der Erst- bzw. Muttersprache an (DAM). Didaktisch
kommen alle Orte der Aneignung in Betracht (vgl. Cook 2016, 15).



In diesem Band werden die Akronyme DaF und DaZ in einer Bezeichnung zusam-
mengefiihrt. DaF/DaZ steht als Begriff dafiir, dass bei der Aneignung einer neuen
Sprache nach der Erstsprache ein didaktisch begriindbares, individuell orchestrier-
tes Zusammenspiel von Lernen und Erwerben als sinnvoll betrachtet wird.

Zum Weiterlesen

Barkowski, H./Krumm, H-J. (Hg.):. Fachlexikon Deutsch als Fremd und Zweitsprache. Tiibingen 2010.

Kniffka, G./Siebert-Ortt., G.: Deutsch als Zweitsprache. Lehren und Lernen. Paderborn 32012.

Michalak, M./Lemke, V./Goceke, M.: Sprache im Fachunterricht. Eine Einfithrung in Deutsch als Zweit-
sprache und sprachbewussten Unterricht. Tiibingen 2015.
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2 Guter Unterricht

* Die Forschung kann beschreiben, wie Unterricht sein sollte.

¢ Lehrkrifte konnen einiges tun, um guten Unterricht anzubahnen.

* die Kriterien fiir einen guten Unterricht beeinflussen viele ,Stellschrauben® der
Unterrichtsplanung und -gestaltung.

Kontext

Was einen guten Unterricht ausmacht, dariiber gibt es ganz verschiedene Vorstellun-
gen. Manchen geniigt es, wenn sie von Muttersprachler unterrichtet werden. Andere
legen Wert darauf, dass der Unterricht authentisch ist und vor allem solche Situati-
onen zu meistern vermittelt, denen man im Alltagsleben begegnet. Sicherlich findet
man auch Unterstiitzung fiir die Ansicht, guter Unterricht zeichne sich dadurch aus,
dass Lernende diszipliniert und fleif$ig mitarbeiten. Und wer wollte bestreiten, dass
man in einem guten Unterricht viel lernt, er zum Lernen motiviert und einfach Spaf§
macht, man also jeden Tag gerne in die Schule oder in den Kurs geht.

Die Forschung hat sich in den vergangenen Jahren intensiv mit den Merkmalen eines
guten Unterrichts befasst, Untersuchungen durchgefiihrt und hierauf aufbauend Krite-
rien formuliert, wie man guten Unterricht erkennt (Helmke 2007; Meyer 2004; Meyer
2007). Sie bedeuten nicht, dass Lehrkrifte immer guten Unterricht halten, wenn sich
die Kriterien im Geschehen zeigen. Aber die Wahrscheinlichkeit ist grofSer. Die Kriteri-
en sind nicht spezifisch fiir Fremdsprachenunterricht. Sie betreffen alle Ficher.

Methodik

Nach Helmke und Meyer, zwei Pidagogen, die sich empirisch mit Unterricht be-
fasst haben, hat guter Unterricht eine Reihe von empirisch gesicherten Merkmalen.
Sie betreffen die Strukturierung einer Unterrichtsstunde, die Darbietung der Inhal-
te, die Aktivierung der SchiilerInnen, die Leistungserwartungen und die Gestaltung
der Lernumgebung,.
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Klarheit Sinnstiftung Lernférderung Verstindlichkeit

Strukturierung

Der Unterrichtsverlauf ist klar strukeuriert. Eine klare Serukeur hat ein Unterriche,
der einen durchdachten Ablauf hat. Das empirisch gefundene Artikulationssche-
ma setzt an den Beginn der Stunde eine Wiederholung und die Besprechung von
Hausaufgaben. Es folgt die Einstimmung auf bzw. die Einfithrung in das Thema,
der sich eine Erarbeitungsphase und eine Anwendungsphase anschlief3t, in der die
Ergebnisse der Aufgaben gesichert bzw. vertieft werden. Danach wird eine neue
Hausaufgabe gestellt (Kiel 2012, 33). Klar heifSt aber auch, dass die Lerngruppe alle
Aufgaben versteht und immer genau weif3, was sie tun soll.

— Strukturierung nach Ewald Kiel

» Wihlen Sie als Ausgangspunke des Unterrichts méglichst ein Problem aus der
Lebenswelt der Schiiler.

) Sorgen Sie dafiir, dass es Situationen gibt, in denen Vorwissen iiber den Unter-
richtsgegenstand aktiviert wird.

» Sorgen Sie dafiir, dass Lehrer oder Schiiler neues Wissen demonstrieren.

» Stellen Sie sicher, dass Schiiler ihr Wissen transferieren kénnen.

» Regen Sie dazu an, neues Wissen oder Kénnen auf8erhalb des Unterrichts ein-
zusetzen.

(Kiel 2012, 27)

Lernzeit

Auflen vor sollen Verzégerungen und Ablenkungen vom Lernen bleiben. Die zeit-
lichen Vorgaben werden eingehalten, das Thema wird beibehalten, die Teilnehmen-
den halten sich an Vorgaben. Es gibt jedoch ,,Ruheinseln®, zwischen den Lernpha-
sen, zwischen den Festigungsaktivititen und den kognitiven Herausforderungen.

Unterrichtsklima

Die Teilnehmer in der Lerngruppe merken, dass sie respektiert werden. Der Um-
gang im Unterricht untereinander ist héflich und freundlich. Es gibt keine Bevor-
zugung oder Benachteiligung.

Verstindlichkeit

Der Unterricht baut auf dem Vorwissen der Lernenden auf, es wird immer wieder
tiberpriift, ob sie dem Unterricht folgen kdnnen. Verstehenshilfen stehen zur Ver-
figung (z.B. Aushinge, Grammatikbiume Worterklirungen). Die Inhalte sind an
eine Situation gekniipft und es gibt einen roten Faden. Die Lehrkraft verwendet
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eine einfache, redundante, d.h. iiberladene Sprache, die das Entscheidende in ver-
schiedener sprachlicher und medialer Form erliutert. Wichtige Inhalte hilt sie auf
verstindliche Weise fest.

— Inhaltliche Klarheit nach Hilbert Meyer

» Einstiege, die auf die Stundenthematik vorbereiten

» Unterrichtsverlauf, der fiir die Schiiler nachvollziehbar und plausibel ist
» Aufgaben, die verstindlich formuliert sind

» Aufgaben, die in {iberschaubare Teilschritte unterteilt sind

» Medien, die Zwischenergebnisse dokumentieren

» Phasen, in denen das Erarbeitete wiederholt wird

(Meyer 2007)

Kommunikation

Die Teilnehmer werden angehalten, Fragen zu stellen, frei zu formulieren, sich un-
tereinander auf Deutsch zu verstindigen. Die Lehrkraft gibt Versprachlichungshil-
fen, berichtigt kommunikativ fehlerhafte Auflerungen, gibt Beispiele fiir Losungen,
motiviert dazu, sich sprachlich aktiv zu beteiligen, toleriert in solchen Kontexten

Fehler, die die Verstindlichkeit nicht gefihrden.

Unterrichtsmethodik

Der Unterricht ist gekennzeichnet durch Abwechslung der Arbeitsformen, Ge-
sprichsformen und ganz allgemein der Lernaktivititen. Die Lehrkraft nutze Spra-
che, Gestik und Mimik, um mit Teilnehmenden ins Gesprich zu kommen. Sie lisst
Aufgaben individuell, mit einem Partner und in der Gruppe bearbeiten. Verschie-
dene Medien kommen zum Einsatz, um Inhalte zu prisentieren, zu erarbeiten oder
zu festigen.

Forderung

Die unterschiedlichen Ausgangsbedingungen der SchiilerInnen werden durch be-
sondere Lernangebote und Verstehenshilfen berticksichtigt. Es gibt Aufgaben fiir
leistungsstirkere Lerner, Schwichere erhalten Unterstiitzung durch die Lehrkraft,
zusitzliche Losunggshilfen helfen bei der Aufgabenbewiltigung.

Ubungsphasen

Es gibt viele verschiedene Ubungsangebote wihrend des Unterrichts. Sie sind kognitiv
und kommunikativ anregend. Die Teilnehmenden haben das Gefiihl, dass das Uben
kein Selbstzweck ist, sondern das Sprachkénnen verbessert. Die Aufgaben haben einen
starken Bezug zur Alltagsrealitit. Die Lehrkraft hilft dabei, Lernstrategien zu entdecken
und sie anzuwenden. Die Arbeitsatmosphire kommt dem Uben entgegen.
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Leistungserwartungen

Die Teilnehmer wissen, worum es in der Unterrichtsstunde geht, welche Aktiviti-
ten geplant sind und was sie tun sollen. Von der Lehrkraft erhalten sie Riickmel-
dung dariiber, wie sie eine Leistung erfillt haben.

Lernraum

Es gibt Moglichkeiten, sich in Gruppen zusammenzusetzen, um zu iibern. Nach-
schlagewerke stehen zur Verfiigung, man kann Flipcharts oder eine Pinnwand
fir das Uben mit anderen nutzen. Die Materialien sind vorhanden. Eine stabi-
le WLAN-Verbindung stellt sicher, dass die Lernenden Apps zum Sprachlernen
einbeziehen konnen. Inwiefern Whiteboards, Tablets, Kameras, digitale Lehrwerke
etc. einen Lernraum lernférderlicher machen, ist wissenschaftlich noch nicht ein-
deutig gekldrt.

Die hier zusammengefassten zehn Merkmale guten Unterrichts werden Sie in vielen
Kapiteln dieser Handreichung wiedererkennen, wo es darum geht, methodische
Fragen zu den Umsetzungsmdoglichkeiten zu diskutieren. Es sei jedoch noch an-
gemerke, dass nach wie vor die Lehrkraft im Unterricht die zentrale Rolle spielt
(Zierer 2014).

Zum Weiterlesen

Gold, A.: Guter Unterricht. Was wir wirklich dariiber wissen. Gottingen 2015.

Meyer, Hilbert: Was ist guter Unterriche? Berlin 2004.

Meyer, Hilbert: Zehn Merkmale guten Unterrichts. 2007. [http://www.staff.uni-oldenburg.de/hilbert.
meyer/9290.heml].

Helmke, Andreas: Was wissen wir tiber guten Unterricht? 2007. [http://www.bildung.koeln.de/imperia/
md/content/selbst_schule/downloads/andreas_helmke_.pdf].



3 Guter Fremdsprachenunterricht

* Guter Fremdsprachenunterricht orientiert sich an Ergebnissen der pidagogi-
schen Forschung.

* Das spezifische Curriculum verlangt nach weiteren Mafinahmen fiir eine gute
Planung und -gestaltung,

Kontext

Eine Fremdsprache unterrichtet man gut, wenn man sich an pidagogische Stan-
dards hilt, den Merkmalen guten Unterrichts. Man muss aber auch Aspekte be-
riicksichtigen, die speziell fiir die gute Vermittlung einer fremden Sprache wichtig
sind. Hierauf hat die Fremdsprachenforschung der letzten Jahrzehnte hingewiesen.

Methodik

Es gibt eine Reihe an Aspekeen, die speziell fiir Fremdsprachenunterricht eine gro-
e Bedeutung haben und zu einem Gelingen beitragen kénnen. Unter anderem
betreffen sie die Verstindlichkeit, die Interaktion, die Aufgabenqualitit und die
Einstellung zu Fehlern.

Verstindlichkeit Interaktion Wiederholung Bewusstheit

Auf Verstindlichkeit achten

Verstindlichkeit ist das A und O des Spracherwerbs. Eltern und Verwandte achten
auf eine kindgerechte Sprache, wer mit einer Person spricht, deren Deutsch nicht so
gut ist, verwendet moglichst einfache Strukeuren und Worter, die hiufig vorkommen.
Im Unterricht wird Verstindlichkeit aber nicht allein dadurch erreicht, dass man
eine Information einfach ein paar Mal wiederholt. Vielmehr miissen sie mit un-
terschiedlichen Sprachmitteln nochmals prisentiert werden. Mehrmals, in kurzen
Sitzen, wo der Wortschatz nun etwas anders ist. Es ist ja nicht so, dass alles, was
Teilnehmer héren oder lesen (Impuz), zu ihrem aktiven Sprachbesitz wird (Inzake).
Sie behalten nur einen Teil davon. Je verstindlicher daher Input ist, desto besser
wird er fiir die Verarbeitung vorbereitet. Dabei muss nicht jedes Wort verstanden
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werden. Im Gegenteil. Der Input sollte etwas reichhaltiger sein, als das, was Teil-
nehmer selbst schon auf Deutsch kénnen (Krashen 1981).

Stress vermeiden

Angst, Stress und Uberforderung storen das Lernen genauso wie Unverstindlich-
keit und Unklarheit. Aufforderungen, etwas zu tun oder die Fehlerkorrektur sind
sensible Bereiche. Man soll Anstrengungen einfordern, aber eben ohne Druck aus-
zuiiben. Wer nicht sprechen will, muss dies auch nicht sofort tun (Meyer 2014).

Eine Entspannungsiibung nach Josef Meyer

Stellen Sie sich vor, dass Sie Apfel pfliicken.

Die schénsten sind ganz oben im Baum — kénnen Sie sie erreichen, und pfliicken?
(Teilnehmer ahmen Streckbewegungen der Lehrkraft nach).

Was haben Sie gepfliicke?

Mit den Lernenden kommunizieren

Die Lehrkraft ist die wichtigste Kommunikationspartnerin im Unterricht. Sie er-
kldrt, wenn etwas nicht verstanden wird. Sie gibt Riickmeldung, wie gut verstind-
lich oder wie korrekt eine Auflerung war, sie kann spontan helfen, wenn das Ge-
sprich stockt, weil ein Wort fehlt oder man nicht weifS, wie man etwas ausdriicken
kann. Sie gibt Hilfestellung, um das Gesprich voranzubringen (Long 1983).

Lernende kommunizieren lassen

Am Anfang fillc den Schiilerlnnen das Sprechen sehr schwer. Es ist daher nachvoll-
ziehbar, dass Lehrkrifte dann mehr wiederholen lassen, dass die Sprachlerner nach-
sprechen, imitieren. So friih als méglich miissen sie jedoch angehalten werden, frei(er)
zu formulieren. Mit den Wortern und Strukturen, die sie kennen, miissen sie lernen,
das mitzuteilen, was sie mitteilen méchten. Nur in Phasen, in denen die Lernsprache
frei genutzt wird, erfahren Lehrkrifte, welche Sprechanlisse schon gut beherrscht wer-
den, wo es noch hapert und welche Redemittel noch benétigt werden (Swain 2000).

—| Stufen der Aktivierung

Imitieren Reagieren Reproduzieren Produzieren

Wiederholen lassen

Die Wiederholung ist eines der wichtigsten methodischen Elemente bereits wih-
rend einer Unterrichtstunde. Ein langfristiger Wiederholungsplan, der sich fiir alle



Guter Fremdsprachenunterricht

Lerngruppen empfiehlt, erstreckt sich iiber mehrere Stunden, d.h. iiber eine Se-
quenz, vielfach auch iiber das ganze Lernjahr. Die — sinnstiftende — Wiederholung
von Lernstoff hilt Lernende dazu an, eingefiihrten Lernstoff in dhnlichen, auch in
anderen Situationen und Kontexten anzuwenden. Dariiber hinaus wird der Zu-
griff auf Gelerntes beschleunigt. Wiederholung sorgt auflerdem fiir eine hohere
Anwendbarkeit des vermittelten Lernstoffs.

Achtsamkeit entwickeln

Gerade erwachsene Teilnehmer mochten wissen, welche Regel hinter einer Aufie-
rung stecke. Jiingere sind oft zufrieden, wenn ihnen die Anwendung eines Rede-
mittels gelingt. Darin unterscheiden sie sich nicht von Muttersprachlern. Sie ma-
chen sich auch keine Gedanken dariiber, welche sprachlichen Regularititen ihren
Wortbeitrigen unterliegen. Grundsitzlich kann gelten, dass nicht jede Regel er-
ldutert werden muss. Wichtige Redemittel sollten dagegen thematisiert und ihnen
Aufmerksamkeit entgegengebracht werden. Dies gilt auch, wenn Teilnehmer nach
einer Erlduterung verlangen (Schmidt 1990).

Ein regelbewusster Unterricht konzentriert sich darauf, ein Redemittel in typischen
Verwendungskontexten zunichst massiert vorzustellen. Ein Redemittel, viele Bei-
spiele. Danach wird das Redemittel vielfiltig getibt. Gegen Unterrichtsende wird es
in dhnlichen Zusammenhingen angewendet.

Ob eine Regel explizit erklirt wird oder ob es nicht gentigt, sie durch viele Verwen-
dungsangebote einsichtig zu machen, hingt von den Lernausgangsbedingungen

der Klasse ab (vgl. auch Kap.12).

Aufgaben bearbeiten lassen

In der Fremdsprachendidaktik unterscheidet man Ubungen von Aufgaben (Nunan
2004). Ubungen haben einen grammatischen Schwerpunkt, der trainiert wird,
einen ausgewihlten thematischen Wortschatz etc. Das Ziel einer Ubung besteht
darin, eine bestimmte Fertigkeit zu verbessern, z.B. eine grammatische oder eine
lexikalische.

Im Alltagsleben muss man aber sprachlich mehr bewiltigen als Worter sammeln
oder Sitze mit einer bestimmten grammatischen Form bilden. Potentiell ist der
gesamte Sprachbesitz gefragt. Oder doch zumindest ein gehoriger Teil davon.
Authentische sprachliche Handlungen sind das Ergebnis einer Aufgabe, z.B. genau
das im Gasthaus zu bestellen, was man auch méchte. Oder erfolgreich ein Bewer-
bungsgesprich zu fithren. Hierzu benétigt man eine Vielzahl an Sprachmitteln und
Fihigkeiten: den richtigen Wortschatz, Kompetenzen, einen Lese- bzw. Hortext zu
verstehen usw. Und natiirlich muss man selbst angemessen sprachlich aktiv werden.
Jeder macht das etwas anders. Mal komplexer, mal einfacher, mal korrekter, mal mit
einigen Fehlern. Das ist auch die Idee einer Aufgabe: sie mit den Sprachmitteln zu
bewiltigen, die man verwenden kann.
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ey Unterschied Ubung und Aufgabe

Ubung Aufgabe

Sammeln Sie zum Oberbegriff Sie benétigen neue Kleidung fiir den
Winterkleidung zehn Nomina und Snowboard-Urlaub.

schreiben Sie sie auf. 1. Gehen Sie auf die Website von XYZ.

2. Erstellen Sie eine Liste mit Preisanga-
ben. Thr Limit ist 300 Euro.

Keine Anbindung an Lebenswelt. Anbindung an Lernererfahrungen.

Klare Zielvorgabe. Anbindung an authentischen Kontext.
Kein kommunikativer Rahmen. Klare Zielvorgabe.

Schwerpunkt liegt auf Wortschatz- Ergebnisorientierung.

training. Schwerpunkt liegt auf kontextuell-kommu-

nikativem Wortschatztraining.

Ganzheitliche Elemente integrieren

Ganzheitlich sind solche Situationen, die nicht nur das Uberlegen, Schlussfolgern
aufrufen. In ganzheitlichen Lernsituationen geht es um weitere Talente der Teilneh-
mer, z.B. um die Fihigkeit des musischen Tuns, des riumlichen Empfindens, des
nonverbalen Interagierens oder des korperbetonten Ausdrucks. Der amerikanische
Psychologe James Gardner spricht hier von multiplen Intelligenzen oder Talenten
(Gardner 2006, vgl. auch Kap. 21). Hierzu zihlt er die sprachliche, die logisch-
mathematische, die korperlich-kindsthetische, die musische, die riumliche und vier
weitere Intelligenzen. Jedes dieser Talente kann zum Lernen beitragen.

Eine Aufgabe zur kérperlich-kinisthetischen Intelligenz

Suchen Sie sich eine Pantomime aus und stellen Sie sie dar.

Die Lerngruppe kreuzt auf ihrem Arbeitsblatt an, welche Sie dargestellt haben:
Ich habe ein Steinchen im Schub. Ich habe mich verlaufen.

Uusw.

Einige Sprachlehrmethoden sind véllig auf ganzheitliche Aktivititen ausgerichtet
(vgl auch Kap 8). Der Toral Physical Response gehért dazu, bei dem Lernende im
Wesentlichen Aufforderungen non-verbal, durch Korperbewegungen, umsetzen,
z.B. ,Beriihren Sie zwei Dreiecke auf dem Tisch.“ Die Suggestopidie setzt klassische
Musik ein, um Lernende zu entspannen und so ihre Gedichtnisleistung anzuregen.
Geeignet sind Stiicke wie das Air von J.S. Bach, das 60 Schlige pro Minute auf-
weist, soviel wie der Ruhepuls. Sogenannte Phantasiereisen sollen dazu verhelfen,
die Emotionen fiir das Sprachenlernen nutzbar zu machen. Die Dramapidagogik
nutzt das szenische Spiel zur Sprachvermittlung ein, verwendet z.B. Rollenspiele,
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Pantomime, Mimik und Gestik (vgl. auch Kap. 20). All dies sind Méglichkeiten,
Abwechslung in den Unterricht zu bringen und alle Talente der Teilnehmenden zu
aktivieren (Baur/Schifer 2011).

Eine Aufgabe zur musisch-rhythmischen Intelligenz
Beethoven: Sinfonie Nr.5 Op. 67 & Nr. 6 Op. 68 ,Pastorale®.

Héren Sie das Musikstiick.

Schreiben Sie hierzu einen Text oder eine Geschichte. Ergiinzen Sie eine oder
mehrere Uberschriften.

Tragen Sie Thr Ergebnis vor der Klasse vor, wihrend das Stiick liuft.
Vergleichen Sie Ihre Ideen mit den Titeln des Stiickes, wie sie der Komponist
erdachte. Was ist anders, was gleich?

Methodenvielfalt praktizieren

Eintdnigkeit fithrt unter Teilnehmern zu Langeweile. Lernfreude und Aufmerksam-
keit werden beeintrichtigt, das sprachliche Vorankommen gebremst. Methodische
Vielfalt kann dies verhindern. Sie wird durch Wechsel eingeleitet. Fiir Abwechslung
eignen sich viele methodische Bausteine.

Methodische Bausteine

Koope- Medien Titig- Gesprichs- | Sprech- Unter-
ration keiten formate akte richtsform
Partner- Textbuch | Horen, L-SuS Erzihlen, |Instruktion
Gruppen- | Tafel, Lesen, SuS-SuS beschrei- Freiarbeit
arbeit, Internet Sprechen | S-SuS ben, usw. | Projektar-
Konferenz |Portfolio |Schreiben |usw. beit
Debatte Uusw. usw.
Individualisieren

Bekannt ist, dass es den Lerner, die Lernerin nicht gibt. Alle haben ihre eigene
Lernbiographie. Sie bringen verschiedenes Vorwissen mit, lernen unterschiedlich
gut, haben mehr oder weniger Sprachtalent, kénnen sich besser oder weniger gut
konzentrieren, sind schnelle oder langsam beim Lernen, gut oder schlecht. Nicht
jeder Unterschied lisst sich auffangen, aber man darf Unterschiede auch nicht igno-
rieren und einen Unterricht fiir nur einen speziellen Lerntyp planen.

Das Individualisieren ist ein Grundsatz des Fremdsprachenunterrichts. Es eroffnet
Lernpersonen Wahlmoglichkeiten bei der Aufgabenkomplexitit, bei Umfang und
Anzahl der Aufgaben. Die Lehrkraft plant Phasen ein, in denen sie sich um einzelne
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Lernende kiimmert, wihrend die Gruppe sich mit einer Aufgabe beschiftigt. Auch
das Lernen durch Lehren bzw. reziproke Lehren, d.h. die Ubertragung von Lehrver-
antwortung auf einzelne SchiilerInnen, z.B. um einen Inhalt zu vermitteln, eine Regel
zu etldutern oder eine Ubung durchzufiihren ist eine Form der Individualisierung im
Kontext eines auf Kooperation ausgerichteten Unterrichts (Meyer 2015, 541F.).

Kooperationsformate

Lernen durch Lehren Lernerbiographien
Lerntheke Lernertagebuch
Partnerpuzzele Differenzierung
Marktplatz Galerie
Selbstkontrolle Portfolio Arbeitsteilige Gruppenarbeit
Einzelarbeit Lernergespriche

Ein Markeplatz besteht wie auch eine Galerie organisatorisch aus mehreren Ti-
schen. Jede Gruppe hat an ihrem Tisch auf Posterpapier Lésungen ihrer Aufgaben
zusammengestellt oder Ergebnisse ihrer recherchierten Inhalte bereitgestellt. Ohne
einen vorgegebenen Ablauf kann sich die Klasse mit den verfiigbaren Informatio-
nen beschiftigen.

Bei einem Partnerpuzzle bearbeiten die Partner selbstindig Teile einer Aufgabe, die
sie zur Losung zusammenfiihren.

Auf einer Lerntheke (bzw. an Lernstationen) liegen verschiedene Aufgaben bereit,
aus denen Schiiler auswihlen. Nach der Bearbeitung kénnen sie ihre Losungen mit
Musterlésungen selbst vergleichen.

Fehlertolerant sein

Nichr alle, aber viele Fehler entstehen, weil Lernerlnnen schon etwas kénnen. Sie
beherrschen eine Regel, nur die Ausnahme mag ihnen bisher noch nicht begeg-
net sein. Thnen ist es wichtig, etwas zu sagen und konzentrieren sich daher mehr
auf den Inhalt als auf die sprachliche Seite. Vielleicht nimmt sie eine Thematik
emotional ein, sodass sie nicht mehr so fehlersensibel sind. Weitere Griinde sind
vorstellbar. In keinem Falle ist die Ursache dafiir, dass etwas falsch gelernt und
abgespeichert wurde.

Noch nicht voll entwickeltes Regelkénnen  (Hypothese)

Hypothese: »Ich lese gerne, weil da lerne ich etwas*
‘Was schon beherrscht wird: Hauptsatz (HS), Nebensatz (NS).
Was noch verstanden werden muss: Verb in NS steht am Satzende.
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Zum Weiterlesen

Gehring, W./Merkl, M. (Hg.): Englisch lehren, lernen, erforschen, Oldenburg 2014.

Gehring, W.: Praxis Planung Englischunterricht. Bad Heilbrunn 2015.

Meier, J.: StressReduziertes (Fremdsprachen-)Lernen — SRL: Lehren und Lernen mit mehr Freude und
Erfolg, mit weniger Anstrengung und Stress. In: Gehring/Merkl 2014, 77-96.

Reineck, N.: Einfach — Sprachen — Lernen: Universalkonzepte fiir den optimalen Fremdsprachenunter-
richt. Marburg 2016.






4 Lernersprache

* Die Aneignung einer Fremdsprache wird von der Muttersprache und der neu-
en Sprache beeinflusst.

* Lernende wenden Strategien an, die ihnen bei der Entwicklung ihres Kénnens
weiterhelfen.

Kontext

Die Wissenschaft hat viele Begriffe fiir Sprachen gefunden, die Menschen zusitzlich
zur Muttersprache erwerben: Lernersprachen, Interimsprachen, Approximativsys-
teme, Zwischensprachensysteme etc. Alle weisen in eine dhnliche Richtung. Sie
implizieren, dass die Kenntnisse in einer neuen Sprache irgendwo zwischen der
Ausgangssprache der Lernenden (AS) und der Zielsprache (ZS) angesiedelt ist. Man
merkt dies in Alltagsgesprichen. Manches, was z.B. ein Nichtmuttersprachler im
Gesprich mit Muttersprachlern sagt, klingt richtig. Es wirkt aber vielleicht etwas
kiinstlich. Muttersprachler wiirden es wohl etwas anders formulieren, z.B. einen
anderen Satzbau wihlen oder mit anderen Wortern operieren.

Transfers Vereinfachung Strategien

Wenn Lernende in einer fiir sie fremden, neuen Sprache kommunizieren, treten
oftmals Merkmale zutage, die typisch dafiir sind, dass eine Sprache noch gelernt
wird. Im Englischen wird der Begriff ,Interlanguage® verwendet, um diese Merk-
male zusammenzufassen (Selinker 1992). Sie beschreiben Prozesse und Vorginge,
die den Erwerb einer fremden, neuen Sprache bestimmen, wobei es gleichgiiltig ist,
welche neue Sprache man lernen méchte. Die folgenden Beispiele stammen von
Deutsch-Lernenden mit Englisch als Muttersprache. Das Sternchen vor dem Bei-
spielsatz driicke aus, dass die Formulierung niche iiblich ist, oder auch fehlerhaft.

Interlingualer Transfer

Beispiel:  *Ich bin warm (I warm).

Strategie: Lernende greifen auf ihre Erstsprache (der L1) zuriick, wenn sie Mittei-
lungen versprachlichen wollen.
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Intralingualer Transfer

Beispiel:  Er besucht — er besuchte/sie geht — sie *gehte.

Strategie: Eine sprachliche Regel der neuen Sprache wird verallgemeinert und
auch auf Bereiche iibertragen und dort angewendet, wo sie niche giiltig
ist. Man spricht daher auch von Ubergeneralisierungen.

Induzierter Transfer

Beispiel:  Ich habe gegessen, ich habe gedacht, ich habe gelesen, *ich habe gelaufen.

Strategie: Hier kann ein intralingualer Fehler vorliegen oder ein induzierter
Transfer. Ein induzierter Transfer ist ein Fehler, der durch Unterricht
entsteht. Unterricht kann zu falschen Schlussfolgerungen fithren, z.B.
wenn etwas zu hiufig geiibt wird oder ein Phinomen wenig trennscharf
von ihnlichen Phinomenen eingefithre und behandelt wird. Zu hiu-
figes oder wenig trennscharfes Uben mag dazu fiihren, die trainierten
Redemittel dort einzusetzen, wo sie nicht passen.

Simplifizierung

Beispiel:  Kann ich Apfel haben?

Strategie: Bei einer Simplifizierung wird auf einzelne Elemente des Satzbaus ver-
zichtet, die in einer normgerechten Formulierung erwartet werden, im
Falle des Beispiels der Artikel vor dem Nomen.

Lernstrategie

Beispiel: ~ Hab ich das richtig gesagt?

Strategie:  Solche Fragen deuten auf Hypothesentesten hin. Wer eine neue Spra-
che lernt, bildet Hypothesen iiber ihre Verwendung. Meist sind dies
unbewusste Vermutungen dariiber, wie man einen Mitteilungswillen
auf Deutsch realisieren kann. Zu diesen Vermutungen kommen Ler-
nende aufgrund ihres vorhandenen Wissens und aufgrund des Inputs,
dem sie bisher ausgesetzt waren. Das Hypothesentesten wird auch be-
wusst genutzt. Wie im Beispiel, um herauszufinden, ob man mit einer
Anwendungsvermutung richtigliegt. Dann stellt man einfach Fragen.

Im Idealfall erhalten Lernende nicht allzu lange nach ihrer Auﬁerung eine Riick-
meldung dariiber, wie richtig oder wie falsch sie mit ihrer Vermutung lagen. So
konnen sie ihre Hypothesen ggf. verindern, bevor sie diese abspeichern.

Behaltensstrategien (Mnemotechniken)

» Mindmapping: Mindmaps erstellt man, um semantische Vernetzungen von
Vokabeln graphisch zu erzeugen, ihre Ahnlichkeiten herauszustellen und sie so
besser zu behalten.
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) Arbeit mit Karteikarten: Auf der vorderen Seite steht das neue Wort, hinten
die Ubersetzung in die Muttersprache. Die Karte wird im Kaste vorne plat-
ziert, bis das betreffende Wort gut gelernt ist.

» Loci-Technik: Worter werden mit mentalen Land- oder Ortskarten verbun-
den. Beispielsweise stellt man sich einen Rundgang durch ein Haus vor und
legt an verschiedenen Stellen neue Worter ab. Eine Variante besteht darin, das
neu zu Lernende in eine Geschichte einzubinden.

» Schliisselwortmethode: Man sucht zum neuen Wort ein dhnlich klingendes
in der Muttersprache, z.B. fiir Biene das Wort bean (Bohne). Dann stellt man
sich bildhaft die Bedeutung des neuen Wortes vor, z.B. wie eine Biene auf
einer Bohne sitzt (vgl. Gold/Hasselhorn (2017).

» Visualisieren: Sprachliche und kulturelle Lerninhalte werden mit Bildern ver-
kniipft, bereits wihrend Redemittel gelernt werden. Der Dialog im Restaurant
etwa wird besser gemerkt, wenn man sich Bilder zu typischen Begriffen wie
z.B. Speisekarte etc. vorstellt oder Gesprichspartner wie z.B. die Serviceperson
wihrend der Aufnahme der Bestellung.

» Kognitives Elaborieren: Zum neuen Stoff stellt man sich selbst Fragen, um
das Neue besser im Gedichtnis zu vernetzen. Zwei Beispiele: Welche Klei-
dungsstiicke sind passend fiir das Theater; welches Menii kann ich fiir 15 EUR
von der Speisekarte zusammenstellen etc.

(Becker-Carus/Wendt 2007, 404f.).

Kommunikationsstrategie

Beispiel:  Ich meine den Ort, wo man sich Bilder anschauen kann.

Strategie: Lernende setzen Redemittel ein, die ihnen helfen, Schwierigkeiten bei
der Versprachlichung zu umgehen. Sie paraphrasieren, weil ihnen der
Begriff fehlt; sie umschreiben etwas, was sie nicht prizise benennen
konnen, sie vereinfachen ihre Mitteilungsabsicht oder vermeiden ein
Thema ganz, zu dem ihnen Redemittel fehlen.

Methodik

In vielen Studien hat man sich in den letzten Jahrzehnten mit der Frage beschiftigt,
was gute Sprachlernende ausmacht und in welcher Weise sie sich von nicht so guten
Sprachenlernenden absetzen (Griffith 2008, Lightbrown/Spada 2013). Lehrkrifte
konnen hierauf methodisch reagieren.

Interaktionsméglichkeiten schaffen

Gute Lernende nehmen viele Gelegenheiten wahr, um die Sprache zu verwenden
und um ihr Kénnen auszuprobieren. Sie beteiligen sich aktiv an Diskussionen oder
Sprachproduktionen, nutzen ein Medienangebot in ihrer Freizeit, das aktives Spre-
chen oder Schreiben, Lesen oder Héren in einem authentischen Kontext férdert.
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Fehler tolerieren

Gute Lernende riskieren Fehler, um sich weiterzuentwickeln. Sie versuchen erst gar
nicht, sie zu vermeiden. Interessiert zeigen sie sich daran, wie gut ihnen ein sprach-
licher Beitrag gelang. So kontrollieren sie ihr eigenes Sprachvermégen. Sie sprechen
auch Themen an, in denen sie bisher nicht sicher formulieren und verstehen konn-
ten. Wer hier zu viel korrigiert, verunsichert Lernende und schrinke sie darin ein,
ihre Hypothesen zu einem sprachlichen Phinomen auszuprobieren.

Reichhaltige Lernangebote machen

Gute Lernende setzen sich Ziele, in welchen Bereichen der neuen Sprache sie spezi-
ell vorankommen méchten. Sie méchten lernen bzw. iiben, sie arbeiten auch ohne
konkreten Auftrag Inhalte nach, um sie besser behalten oder anwenden zu kénnen.

Differenziertes Feedback geben

Gute Lernende sind sehr offen fiir Korrekturen oder alternative Versprachlichungen
von Muttersprachlern. Schliellich wollen sie sich weiterentwickeln. Tendenziell
fassen sie Verbesserungsvorschlige als Lernangebot auf, nicht als Kritik. Natiirlich
muss die Kritik sachlich, nachvollziehbar und sensibel vorgetragen werden.

Sprachsensibilitit férdern

Gute Sprachlernende sind interessiert daran, wie in ihrer Alltagswelt die Fremdspra-
che genutzt wird, von Muttersprachlern und von anderen kompetenten Sprach-
benutzern. Sie nutzen das Umfeld, um von den wahrgenommenen Versprachli-
chungspraktiken und Sprachroutinen zu lernen (vgl. auch Kap. 18).

Schau dir die Szene im Film an. Du bekommst beim Zuschauen geniigend Zeit,
um diesen Auftrag zu erledigen:

Schreibe auf, wie Monika ausdriicke,

dass ihr langweilig ist:

dass sie Arger in der Schule hat:

Uusw.

Lernstrategien vermitteln

Gute Lernende kénnen sich verbessern, wenn sie sich ihrer Strategien bewusst sind.
Sie profitieren davon, zu erfahren, was genau sie tun, um erfolgreich und nachhaltig
zu kommunizieren. Das Ausprobieren einer noch nicht bekannten Strategie erwei-
tert das Repertoire, wenn sie denn zu einem passt, z.B. um Texten Informationen
zu entnehmen.



Lernersprache

‘Wann sollte ich einen Text markieren?

Du hast einen Text mit vielen Fakten vor dir liegen. Spiter sollst du iiber be-
stimmte Dinge schreiben. Deshalb markiere die fiir dich wichtigen Informati-
onen im Text.

Wie soll ich vorgehen?

1. Lies den Text. Markiere nur die wichtigen Informationen.

2. Markiere nicht in jedem Satz Informationen.

2. Hebe nur ganz wenige Worter in einem Satz hervor.

Wie markiere ich?

Kreise wichtige Worter ein.

Unterstreiche wichtige Worter.

Hebe wichtige Worter farblich hervor (Textmarker).

(Nach Schwarz 2008, 162.)

Zum Weiterlesen

Griffith, C. (Hg.): Lessons from Good Language Learners. Cambridge 2008.
Heringer, H.-J.: Fehlerlexikon — Deutsch als Fremdsprache. Berlin 2001.
Lightbrown, PM./Spada, N.: How Languages Are Learned. Oxford “2013.
Roche, J.: Fremdsprachenerwerb — Fremdsprachendidaktik. Tiibingen 32013.
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5 AltersgemifSheit

e Sprachenlernen ist nur fiir Kleinkinder vollig miihelos.
¢ Trotzdem kann man in jedem Alter eine zusitzliche Sprache lernen.
* Ein systematischer Unterricht unterstiitzt Altere beim Sprachenlernen.

Kontext

Das Alter hat am Erfolg beim Fremdsprachenlernen einen hohen, aber nicht den
alleinigen Anteil. Je frither man eine neue Sprache lernt, desto leichter fillt zwar die
Aneignung. Die externen Erwerbsbedingungen tragen aber ebenfalls zum Erfolg
bei, z.B. die Kontaktzeit mit der neuen Sprache, Lernerfahrungen mit Sprachen,
Lernmotivation. Dennoch haben Friihlernende entscheidende Vorteile gegeniiber
Spitlernenden.

Frither Spracherwerb Spiter Spracherwerb Lerngelegenheiten

Friihlernende

Friithlernende sind Kinder. In ihren ersten Lebensjahren eignen sie sich miihelos
eine, zwei oder auch mehrere Sprachen an. Voraussetzung hierfiir ist, dass sie diesen
Sprachen entsprechend intensiv ausgesetzt sind und in ihnen kommunizieren. In
aller Regel ist dies der Fall, wenn sich Kinder die Sprache(n) ihrer Eltern im fami-
lidren und unmittelbaren Umfeld aneignen. Die Leichtigkeit des Spracherwerbs
hingt unter anderem mit der Verarbeitung grammatischer Informationen zusam-
men. Kinder verarbeiten sie in der linken Gehirnhemisphire, Erwachsene miissen
beide Hirnhilften aktivieren (OECD 2005,74). Manche Wissenschaftler sprechen
von der kritischen bzw. der sensiblen Periode. Sie meinen damit die Zeit zwischen
dem Kindes- und dem Jugendalter, in der ein Sprachenerwerb nahezu perfekt funk-
tioniert. Ohne grofe Anstrengungen erreichen Kinder muttersprachliches Niveau.
Wenn die Lern- und Verwendungsbedingungen stimmen, kénnen sie das Niveau
halten.

Nach dem Kindesalter, spitestens in der Pubertit, wird guter Fremdspracherwerb
schwieriger, aber nicht unméglich. In Schule oder Kurs muss man Redemicttel ler-
nen, Regeln verstehen und iiben. Zum Teil trifft dies schon auf den Unterricht an
der Grundschule zu, wo heute alle Kinder die Gelegenheit haben, sich auf fremde
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Sprachen einzulassen. Da jedoch Unterricht nicht mit einer natiirlichen Erwerbssi-
tuation vergleichbar ist, sind die Lernfortschritte iiberschaubar und sehr vom En-
gagement und vom Kénnen der Lehrkraft abhingig.

Didaktisch versucht man, im Klassenzimmer kindgemifle Lernbedingungen zu
schaffen. Zum primarstufengerechten Lernen gehort es, das Uben regelmiflig, aber
sehr abwechslungsreich zu gestalten. Stille Phasen sind nétig, um Fremdsprachli-
ches zu verarbeiten, z.B. durch Ausmalen, Zuhéren, individuelles Arbeiten. Spiele
in und mit der Fremdsprache sind ideale Zuginge, solange das Sprachliche im Mit-
telpunke steht.

Ganzheitliche Methoden wie Total Physical Response oder Learning through Drama
beziechen Mimik und Bewegung in die Lernprozesse mit ein. Kinder nutzen dabei
ihren Kérper zum Lernen, reagieren mit Bewegungen auf Aufforderungen in der
Fremdsprache (vgl. auch Kap. 20).

Fiihre bitte alle Anweisungen pantomimisch aus.

Du befindest dich vor einem Raumschiff.

1. Offne die Cockpitir.

Setz dich hinein.

Richte dir den Sitz ein.

Greife an den Steuerkniippel und probiere ihn aus.

Starte nun die Triebwerke und steuere das Raumschiff zur Landebahn.
Beschleunige nun das Raumschiff und ziehe es in die Luft.

Py

Das nonverbale Reagieren reicht natiirlich nicht fiir einen Erwerb der neuen Spra-
che aus. Lernende sollen auch viel sprechen, die Fremdsprache ausprobieren, mit
ihr experimentieren, ohne immer gleich korrigiert zu werden. Gut geeignet ist das
Immersionslernen, eine Art Sprachbad. Lernende befinden sich an Orten, wo man
der neuen Sprache besonders hiufig begegnet und sie aktiv nutzt, fiir Mitteilun-
gen, Beschwerden, Ankiindigungen, Unterhaltungen etc. Die Kontakezeit mit der
Fremdsprache ist beim Immersionslernen hoch, weil sie in allen Fichern und im
ganzen Schulhaus benutzt wird. Fehler erleben Kinder als etwas Normales, das zu
Erwerbsphasen gehort und deshalb toleriert wird.

Spitlernende

Trotz alledem bleibt das Sprachenlernen eine klassische Domine der Spitlerner.
Das sind Erwachsene ab etwa 15 Jahren. Sie haben das typische Alter iiberschritten,
in dem man sich eine neue Sprache miihelos aneignet. Die Unbefangenheit, mit der
Kinder mit einer fremden Sprache umgehen, fehlt Erwachsenen. Sie konzentrieren
sich auf das, was sie einigermaflen beherrschen und versuchen, Fehler zu vermei-
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den. Sie sind am Regelwerk einer Sprache interessiert, verlangen nach Erklirungen,
gehen also stirker kognitiv beim Spracherwerb vor.

Alle Spitlerner sind in Sprachlernprozesse eingebunden, weil an allen Schulformen
Fremdsprachen unterrichtet werden. Fiir Viele bringen es Beruf oder Freizeitinte-
ressen mit sich, dass sie sich im Erwachsenenalter mit dem Fremdsprachenlernen
befassen. Oder mit der Reaktivierung schon einmal erworbener fremdsprachlicher
Fihigkeiten. Dies ist mitunter problematisch, selbst wenn es sich bei der Fremd-
sprache um Englisch handelt. Viele haben dies erfahren, die Jahre nach dem Schul-
abschluss nun aufgefordert sind, z.B. Verhandlungen in der Fremdsprache zu fiih-
ren. Sie tun sich zunichst recht schwer damit.

Fremdsprachenbedarf im Beruf

) Briefe und E-Mails schreiben

» Telefonieren

» Diskutieren und Verhandeln

) Prisentationen halten

» Sonstiges (Im Land kommunizieren, Fachtexte lesen und verfassen, Produkte,
Vorginge beschreiben etc.)

(Nach: Stiftung Warentest 2007 und Stohlmann 2011.)

Eine grofle Herausforderung stellt fiir Zuwanderer der Erwerb der Sprache einer Ziel-
kultur dar. Manche haben keinerlei Erfahrungen mit dem Fremdsprachenlernen. Sie
miissen sich an das Uben und Lernen erst noch gewdhnen. Oft ist dies miihevoll und
begleitet von Enttiduschungen. Ohne Hilfe praktizieren sie Strategien, die am nichs-
ten liegen: Sie lernen auswendig, imitieren, schreiben Redemittel ab. Ohne kommu-
nikative Anschlussaktivititen sind diese Strategien jedoch wenig effizient.

Schwierigkeiten entstehen zudem, wenn eine Muttersprache bzw. Erstsprache keine
Verwandtschaften zur neuen Sprache aufweist. Zusitzlich ergibt sich als Problem, dass
Kompetenzen in der Zielsprache mitentscheidet dafiir sind, dass Integration gelingt.
Spitlernende erreichen in der Fremdsprache vielleicht nicht mehr ganz das Niveau
gebildeter Muttersprachler. Fliissigkeit, Prizision, grammatische Wohlgeformtheit,
Sprachgewandtheit dagegen schon (Mufioz/Singleton 2011). Einschrinkungen
gibt es bei der Aussprache, bei der Korrektheit, beim Verstehen miindlicher Spra-
che. Im Gegensatz zu Frithlernenden kénnen Spitlerner auf ein umfangreiches Vor-
wissen zuriickgreifen. Sie verfiigen tiber Lernerfahrungen und Lernstrategien. Sie
verstehen Erlduterungen und Regeln und kénnen sprachliche Defizite beschreiben
(Grotjahn/Schlak 2013). Mit Lernbereitschaft, linguistischer Risikobereitschaft
und einer motivierten Grundhaltung lassen sich manche Nachteile des Spitlernens
fremder Sprachen abmildern.
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Methodik

Die methodischen Implikationen konzentrieren sich auf Spitlernende, die eine
fremde Sprache wie Deutsch in einem Kurs oder in der Schule lernen.

Lernerfolge sichtbar machen

Spitlernende sind kritische Lerner. Es geht ihnen oftmals nicht schnell genug mit
dem Spracherwerb. Dann entgeht ihnen mitunter, was sie iiber einen Zeitraum alles
schon gelernt haben. Lernfortschritte bewusst zu machen, durch Lernertagebiicher,
Lerngespriche etc., zeigt Fortschritte auf und macht sie sichtbar (vgl. Kap. 26).

Montag

Das ging recht gut:

Vokabeln sammeln

Dialog ,Im Geschiift

Hier hatte ich Schwierigkeiten:
Priipositionen mit Genitiv

Das ist noch immer ein Problem fiir mich:
Der, die, das

Inhaltlich lernen

Die Spanne zwischen dem, was Spitlernende sprachlich beherrschen und den
Handlungen, die mit dem Beherrschten méglich sind, ist am Anfang recht grof3.
Damit ist auch die Gefahr vorhanden, dass Aktivititen zu ,kindlich wirken, thema-
tisch unterfordern. Eine geschickte Themenauswahl, anspruchsvolle, authentische
aber sprachlich zunichst leichte Inhalte aus dem Interessensspektrum der Lernper-
sonen sorgen dafiir, dass sich die LernerInnen ernstgenommen fithlen und eher
bereit sind, sich mit den Inhalten zu beschiftigen.

Auszug Inhaltsverzeichnis Kursbuch Niveau Al (Spitlernende):
Amter und Behorden.

A Titigkeiten/Abliufe auf dem Amt erkliren

B Anweisungen und Ratschlige geben

C iiber Erlaubtes und Verbotenes sprechen

D ein Meldeformular ausfiillen

E um Erklirungen und Verstindnishilfen bitten
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Implizite Lerngelegenheiten schaffen

Es ist inzwischen Standard, im DaF/DaZ-Unterricht ausschliefllich die Lernspra-
che zu verwenden. Ziel muss es jedoch sein, die Kontakezeiten generell zu erhshen.
Dieses implizite Lernen wird geférdert, wenn die Lernsprache auch im Alltag ge-
nutzt wird, in Interaktionen mit Lehrkriften und unter den Teilnehmenden selbst,
in sprachaktiven Umgebungen, durch die (interaktive) Nutzung von Informations-
medien und sozialen Netzen in der Lernsprache etc.

Lerngelegenheiten

Supermarkt Café
Schnellimbiss Gemeinde
Alltagskulturelle Kontakte Muﬁeum Veranstaltungen
Verei d Insticuti Kino Theater
erene un . pstitutionen Volkshochschule Fortbildungskurse
Auflerschulische Lernorte .
Virtuelle Kontaktangebote Sportverein Internercafe
8 Feuerwehr THW Parteien
Sprachlernchats ~ Soziale Medien
usw.

Systematisch trainieren

Eine explizite Vermittlung von Redemitteln, die geiibt und bei Bedarf formal betrach-
tet werden, ist eine notwendige Erginzung impliziter Lerngelegenheiten. Auch fiir
Spitlernende gilt, dass sie nicht jederzeit alles lernen kénnen. Redemitteln muss man
Aufmerksamkeit schenken, damit sie zum Sprachbesitz werden (DeKeyser 2000).

Implizites mit explizitem Lernen kombinieren

Die bisherigen methodischen Impulse werden von der Forschung unterstiiczt.
Demnach baut ein erfolgversprechender Unterricht auf Aktivititen auf, die das
explizite und implizite Lernen gleichermaflen férdern (Pfenninger 2016). Lernauf-
gaben mit einer sprachlichen Fokussierung, Szenarien, an die sich die Behandlung
eines aufgetretenen sprachlichen Phinomens anschliefit oder die Einfithrung von
Redemitteln, auf die eine aufgabenbezogene Anwendung folgt, sind wichtige Bau-
steine der Unterrichtsgestaltung.

1. Schreiben Sie eine E-Mail an eine oder an einen Bekannten.
Berichten Sie, wie Sie den Tag gestern verbracht haben.

Ich bin ...... Dann Zuletzt
Ich habe ......
Am Morgen Am Nachmittag Am Abend
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2. Tauschen Sie Thre Mail mit der Thres Nachbars oder ihrer Nachbarin.
Unterstreichen Sie zwei Auflerungen. Schauen Sie im Textbuch oder im
Worterbuch nach, wie man die beiden Auﬁerungen anders ausdriicken kann.

3. Schreiben Sie Thre Alternativen mit griiner Farbe in die E-Mail.

Gemeinsamkeiten nutzen

Viele Spitlernende sind mehrsprachig. Sie haben also vielfiltige Erfahrungen mit
dem Erwerb einer Sprache bereits gemacht. Diese Lernerfahrungen kénnen sehr
unterstiitzend beim Erwerb einer neuen Sprache sein (vgl. Kap. 5 und 26).

Zum Weiterlesen

Berndt, A.: Senioren lernen Deutsch: 13 Grundgedanken. In: gfl-journal 3/2000, 1-14.
Fremdsprache Deutsch, Heft 48: ,,Deutsch fiir Kinder®. Berlin 2013.

Fremdsprache Deutsch, Heft 51: ,Wie Jugendliche Deutsch lernen®. Berlin 2014.

Tracy, R.: Wie Kinder Sprachen lernen: Und wie wir sie dabei unterstiitzen kénnen. Tiibingen 2008.



6 Verstindlichkeit

* Ohne inhaltliches Verstehen von Informationen misslingt Spracherwerb.

* Das Verstehen sicherzustellen ist eine zentrale Aufgabe der Unterrichtsgestal-
tung.

* Es gibt verstehensférdernde Strategien, die Lehrkrifte anwenden kénnen.

Kontext

Die Verstindlichkeit der Sprache, die Lernende umgibt, ist entscheidend dafiir, dass
sie diese Sprache erwerben. Wenn man damit beginnt, eine neue Sprache zu lernen,
hért man erst einmal zu. Erst nach einer bestimmten Zeit versucht man selbst,
eigene Sitze zu formulieren und etwas auszudriicken.

Vereinfachung Fokussierung Vorentlastung

Schon Babys tun dies. In den ersten Lebensmonaten durchlaufen sie eine stille Pha-
se (silent period). Sie trainieren sich in Lauten, imitieren sie spielerisch, verwenden
aber noch keine Worter. Um das erste Lebensjahr herum beginnen sie mit dem
Sprechen und wollen etwas mitteilen: In Einwortsitzen, in Zweiwortsitzen, im Te-
legrammstil (ohne Funktionsworter).

Ab dem 3. Lebensjahr formulieren Kleinkinder schon grammatisch differenziert.
Thr Umfeld hat sie mit Input versorgt, mit allerlei Inhalten, verpackt in Wortern,
Ausrufen, Aufforderungen, Fragen, kleinen Erzihlungen etc. Streckenweise wurde
der Input unbewusst angepasst, verlangsamt, stark vereinfacht, manchmal auch ver-
niedlicht. Vieles wurde wiederholt, in anderen Worten nochmals gesagt.

Die Eltern haben auf Objekte der Umwelt aufmerksam gemacht (Schau da, die
schéne Blume), Mimik und Gestik eingesetzt, um Worter oder Begriffe verstind-
lich zu machen. Dabei haben sie sehr oft unbewusst iiberpriift, ob ihr Kind sie ver-
standen hat: Und dies wieder in eine AufSerung gepacke: ,Jetzt hast du die Blume
gesehen, schén ... .
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Methodik

Ein DaF/DaZ-Unterricht, dem es auf Verstindlichkeit ankommt, nutzt in erster
Line vergleichbare Techniken, wie sie Eltern bei ihren Kindern im Erstsprachen-
erwerb verwenden. Oder Menschen, die mit einer bestimmten Gruppe sprachlich
zu tun haben: Mit Kindern, mit Erwachsenen, die eine Landessprache nicht gut
verstehen. Dann wird simplifiziert, reduziert, fokussiert, iiberladen, wiederholt, pa-
raphrasiert, das Bildliche genutzt.

Verstindlicher Input

Der amerikanische Spracherwerbsforscher Stephen Krashen hat schon in den 1980er-
Jahren auf die Bedeutung eines verstindlichen Input fiir das Sprachenlernen hinge-
wiesen. Solch ein Input ist authentisch in dem Sinne, dass er auch Elemente miindli-
cher Sprache nutzt und einige wenige Begriffe bzw. Satzpatterns, die Lernende noch
nicht selbst nutzen kénnen. Vielleicht kénnen sie einige Begriffe noch nicht einmal
verstehen. Eltern machen das iibrigens genauso. Im Grunde sprechen sie mit ihrem
Kind bald so, wie mit einem Erwachsenen. Auf diese Weise wird Verstehen vorbe-
reitet. Das, was explizit verstanden werden soll, wird durch verschiedene Techniken
hervorgehoben. Unbewusst oder bewusst. Im Ubrigen ist es ein Kennzeichen von
Sprachaufnahme, dass nicht alles verstanden werden muss, um mit einer Aussage
etwas anfangen zu kénnen. Im Kasten finden Sie ein Beispiel (in Ausziigen), wie man
Farben nach den Vorgaben eines verstindlichen Input einfithren wiirde:

Lassen Sie mich die Zahl der Schiilerinnen und Schiiler mit blauen Augen zih-
len. Eins, zwei, drei, vier ... OK. Gibt es noch andere? Ja? Ach, natiirlich, ich
darf Selma nicht vergessen. Sie hat blaue Augen. Nun, wer hat braune Augen?
Schauen Sie einmal. Hat Martin braune Augen? Und welche Farbe hat sein Pul-
lover (braun)? ...

Kennzeichen eines verstandlichen Input:

— Verweilen bei der Darbietung neuer Worter (Zeit lassen)

— Mehrere Anwendungsbeispiele fiir ein Wort nennen (braune Augen, Pullover braun)

— Erklirungen auf das Hier und Jetzt beziehen (Kleidung, Haar-, Augenfarbe von
Lernern)

— Neue Worter in authentische Sitze einbauen (Hat Martin braune Augen?)

— Worter in Alltagssprache einbinden, einschlieflich der Filllworter (OK, Ja? Ach!)

— Bedeutung von Begriffen visualisieren (auf Augen deuten, auf Kleidungsstiick
deuten)

— Einfithrung in einfache Interaktion einbinden, die fiir SchiilerInnen mit ja/nein
beantwortbar ist (Hat Malte braune Augen?)
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Koénnte man zuhéren, wie die Lehrkraft die Farben einfiihrt, kimen zu den Merk-
malen eines verstindlichen Input hinzu

— Weite Tonhdhen

— Eine ausgeprigte Intonation

— Ein etwas verlangsamtes Sprechtempo

Fokussierter Input

Ein fokussierter Input zielt ebenfalls auf Verstandlichkeit. Aber er verzichtet auf alle
Sprachmittel, die vom Lernstoff vermeintlich ablenken kénnten. Das Ziel ist es,
einen bestimmten Wortschatz zu vermitteln oder, wie im Falle des Beispiels unten,
ein ausgewihltes grammatisches Phinomen vorzustellen:

L: Wo ist die Aktentasche? (L unterstiitzt mimisch) Unter dem Bett (zeigt auf
Bild). Und wo ist das Heft? Auf dem Tisch (L zeigt auf Bild, Realie) ...

L: Bitte zeigen Sie auf den Gegenstand und sprechen Sie dazu: Wo ist die Schul-
tasche? ...

Kennzeichen eines fokussierten Input:

— Fokussierung auf Lernstoff

— Nur bekannte Sprachmittel (Frageform, Wortschatz Kursmaterialien, Kurzant-
wort)

— Visuelle Semantisierung (Bild, Realien)

— Mimisch-gestische Semantisierung (z.B. ,fragendes’ Gesicht, Handflichen nach
oben)

— Nonverbales erstes Uberpriifen des Verstehens (Bitte zeigen Sie ...)

Vorentlasteter Input

Die Input-Beispiele oben kénnen von der Lehrkraft spontan beeinflusst werden.
Sie hat jederzeit die Méglichkeit, auf Verstindnisprobleme zu reagieren, die bei
der Prisentation von Input auftreten. Sie kann eine Auﬁerung paraphrasieren, sie
erldutern, weitere individuelle Beispiele benutzen.

Anders sieht es mit Input aus, der eingesetzt wird, um das Horverstehen zu trainie-
ren oder das Leseverstehen. Manchmal ist es nétig, einige Worter oder Begriffe zu
erkliren, bevor die LernerInnen den Text selbst horen oder lesen. Genauso wichtig
istes, vor einer Textrezeption das Vorwissen der Teilnehmenden zu aktivieren. Wenn
man Titel, Uberschriften, Bilder zum Textinhalt sieht, fillt einem ein, was man da-
riiber selbst weiff. Man entwickelt eine Vorahnung, ein Vorverstindnis. Beides ist
fiir das Verstehen des Input sehr hilfreich. Auch Hinweise, worauf man besonders
achten sollte, entlasten vor. Dann stellt die Lehrkraft Fragen, die verhindern, dass
sich SchiilerInnen auf Unwichtiges, Nebensichliches im Text konzentrieren.
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Die Uberschrift des Textes lautet: ,, Was man in Deutschland gerne isst.“ Es geht
um Lieblingsgerichte in Deutschland. Mein Lieblingsgericht ist Pizza. Haben Sie
auch ein Lieblingsgericht? ... Diese Bilder zeigen verschiedene Gerichte. Welches
Gericht essen Sie gerne, welches nicht so gerne? ... Kreuzen Sie bitte die Gerichte
im Arbeitsblatt an, die Sie héren.

Kennzeichen eines vorentlasteten Input:

— Bildhafte, miindliche oder schriftliche Impulse zum Input sollen vor dem Héren
oder Lesen das Vorwissen aktivieren

— Wichtiges Vokabular, das fiir das Verstehen zentral ist, wird vorab angesprochen

— Manche Textinhalte werden auch visuell dargestellt

— Es gibt Fragen zum Input, die das Héren oder Lesen lenken, schwierige Passagen
umgehen

Einfache Sprache, leichte Sprache

Einfache bzw. leichte Sprache sind Konzepte zur verstindlichen Formulierung von
Informationen. Ziel der Konzepte ist es, Menschen mit Beeintrichtigungen Inhalte
zuginglich zu machen. Dazu zihlt auch, wer nicht so gut Deutsch versteht. Fiir
diese Personengruppe werden Texte in einfacher Sprache verfasst. Die Wortschatz-
auswahl ist am Verstehens- und Formulierungsniveau der Zielgruppe orientiert.
Die Satzstrukturen reprisentieren das im Lehrplan intendierte Kompetenzniveau.
Man findet Texte in einfacher Sprache beispielsweise in Lehrmedien fiir Deutsch

als Fremdsprache.

Héren Sie den Text. Kreuzen Sie an: Wer sagt was? ~ Kundin Verkiufer

Guten Tag. Ich hitte gerne Kartoffeln.
Gerne. Wie viel méchten Sie denn?

2 Kilo bitte. Ich brauche auch noch Apfel.
Welche Sorte méchten Sie denn?

Fiinf Stiick von den roten, bitte.

Darf es noch etwas sein?

Nein danke, das ist alles.

Das macht genau 5 Euro, bitte.

Kennzeichen einfacher Sprache:

— Begrenzte Satzstrukturen

— Alltagsbezogener Wortschatz

— An Situationen und Themen orientiertes linguistisches Inventar
— Auswahl der Redemittel entsprechend der Lehrwerksprogression



Verstindlichkeit

Das Netzwerk ,People First® hat die Initiative ,Leichte Sprache’ ins Leben gerufen
und eine Reihe von Regeln zusammengestellt, wie man Inhalte in miindlichen oder
schriftlichen Texten sprachlich leicht verstindlich halten kann. Texte in leichter
Sprache enthalten oftmals zusitzliche Erklirungen zur verwendeten Begrifflichkeit.
Dariiber hinaus wird das Layout angepasst (im Beispiel des rechten Kastens nicht
iibernommen).

Schwere Sprache (Auszug)

Im Prozess um die getotete Gale-
ristin Gerda B. aus Leer hat das
Landgericht Aurich den 55-jahrigen
Angeklagten wegen Kérperverlet-
zung mit Todesfolge zu sechseinhalb
Jahren Haft verurteilt. Die Staats-
anwaltschaft hatte sieben Jahre Haft
gefordert, die Verteidigung sechs
Jahre. Gerda B. wurde im Oktober
2016 getdtet. Monate spéter fanden
Spazierginger die Leiche der 66-Jah-
rigen in einem Waldstiick an der

Autobahn 1 bei Seevetal.

Leichte Sprache (Auszug)

In Niedersachsen war ein Prozess.
(Ein Prozess ist ein Streit vor Gericht.
Bei einem Prozess entscheidet das
Gericht: Hat ein Mensch etwas Ver-
botenes getan? Dann bekommt dieser
Mensch eine Strafe. Oder hat ein
Mensch nichts Verbotenes getan? Dann
bekommit dieser Mensch keine Strafe).
Der Prozess war in Aurich. Bei dem
Prozess hat das Gericht einen Mann
verurteilt. Der Mann hat nimlich
eine Frau getdtet. Jetzt muss der
Mann fiir 6 Jahre und 6 Monate ins

Gefingnis. [Im Original Hervorhe-
bungen und Absitze WG].

Aus: NDR.de (24.11.17)
[http://www.ndr.de/suchel0.heml?query=prozess+aurich].
Kreuzen Sie an: Ja Nein
Eine Frau starb.

Der Prozess war in Bremen.

Ein Mann hat eine Strafe bekommen.

Der Mann muss nicht ins Gefingnis.

Kennzeichen leichter Sprache:
— Die Sitze sind kurz, einfach konstruiert und enthalten immer nur einen Gedanken
— Schwerer zu verstehende Konstruktionen wie Passiv oder Konjunktiv werden ver-
mieden
— Die Begrifflichkeit ist konkret, anstelle von Fachvokabular gibt es Beispiele
— Fiir eine Sache wird immer dasselbe Wort benutzt
— Lange Worter werden durch Bindestrich aufgeldst
(vgl. Freyhoff u.a. 1998)
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Zum Weiterlesen

Crawford, C./Krashen, S.: English Learners in American Classrooms. Portland 2015.
Freyhoff, G. u.a.: Sag es einfach. Europiische Richtlinien fiir die Erstellung von leicht lesbaren Informatio-
nen.1998. [http://www.webforall.info/wp-content/uploads/2012/12/EURichtlinie_sag_es_einfach.pdf].



7 Aktivierung

* Die kognitive Aktivierung der Lernenden ist mitentscheidend fiir die sprachli-
che Entwicklung.

* Kommunikative Titigkeiten im weiteren Sinne lassen sich von Anfang an im
Curriculum verankern.

* Kommunikativ arbeitende Lehrkrifte achten auf einen anregenden Anforde-
rungscharakter der Aufgaben.

Kontext

Das Aktivieren der SchiilerInnen ist eine der wichtigsten Mafinahmen von Lehr-
kriften. Sie zielen darauf ab, Lerner dazu zu bringen, in der Fremdsprache zu horen,
lesen, sprechen oder zu schreiben. Unterteilen lassen sich Aktivititen in kognitive
und kommunikative Tétigkeiten. Manche Didaktiker erginzen die Kategorie ganz-
heitlich, die auch hier schon erwihnt wurde. Damit meinen sie Aktivititen, die die
Sprachverwendung mit kiinstlerischen, musischen oder bewegungsintensiven Ti-
tigkeiten verbindet. Bisweilen steht der nichtsprachliche Anteil am Titigsein auch
im Vordergrund, was dazu betrigt, dass das Sprachenlernen eher implizit profitiert.

Kognitiv Kommunikativ Ganzheitlich

Im Fremdsprachenunterricht ist die Unterscheidung allerdings flieflend. Wer sich
iiberlegt, wie er etwas ausdriicken soll oder kurz dariiber nachdenkt, welche Voka-
beln, welche Strukturen den Ausdruckswillen am besten realisieren helfen, der ist
kognitiv und gleichermafien kommunikativ akeiv. Schliefllich macht er sich Gedan-
ken, wie der Redebeitrag gestaltet sein sollte fiir den betreffenden kommunikativen
Anlass. Dies gilt auch fiir Aufgaben, in denen z.B. verlangt wird, Sprachimpulse
in Bewegungen zu iiberfithren. Um dies zu leisten, muss der Auftrag erst einmal
dekodiert werden.

Aufgrund dieser Uberschneidungen sollen Aktivititen im Folgenden zunichst da-
raufhin betrachtet werden, welche kognitiven und kommunikativen Anforderun-
gen sie stellen. Imitationsaufgaben habe ich nicht aufgenommen, da keine dieser
Anforderungen erfiillen. Sie unterstiitzen primir Festigungsprozesse bei Ausspra-
cheroutinen oder Satzbaumustern.
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Methodik

Kognitiv aktivieren

Bei der Einschitzung der kognitiven Aktivierung wird danach gefragt, wie an-

spruchsvoll eine Aktivitit ist und welche gedanklichen Operationen man durch-

fithren muss, um sie zu losen.

* Reproduktionsaufgaben trainieren ausgewihlte Elemente des Sprachsystems oder
einer Kompetenz. Die LernerInnen kennen das Neue und sollen es nun festigen.

Sammeln Sie Artikel, die man in einem Supermarkt kaufen kann:
Anorak, Apfel, B C D

* Anwendungsaufgaben sind so angelegt, dass das Neue in verinderter Form ver-
wendet werden soll.

Blittern Sie den aktuellen Prospekt eines Supermarktes durch.
Stellen Sie cine Einkaufsliste zusammen.
Sie haben 50 Euro zur Verfiigung.

* Transferaufgaben sind in eine neue Situation eingebettet und stellen Erwartun-
gen, die in vorausgehenden Aktivititen der Stunde nicht aufgetreten sind.

Sie méchten Kleidung bei Ebay verkaufen.

1) Suchen Sie sich 5 Kleidungsstiicke aus.

2) Beschreiben Sie sie stichpunktartig (Art, Marke, Gréfie, Farbe, Preis).
3) Erstellen Sie nun ein Angebot.

Es sollte ein Mafd gefunden werden, das weder tiber- noch unterfordert und den-
noch dazu anspornt, sprachlich etwas zu wagen.

Kommunikativ aktivieren

Bei Aufgaben mit einer stirker kommunikativen Aktivierung wird danach gefragt,
welche Formen der Sprachverwendung sie ausldsen. Drei Formen sollen hier ge-
niigen:



Aktivierung

* Kommunikation vorbereitende Titigkeiten {iben und festigen Redemittel.

Setzen Sie in die Vergangenheit: 1. Lara besucht ihre Mutter.
2. Achmed telefoniert mit seiner Tante.

* Kommunikation erprobende Titigkeiten bieten Situationen an, in denen Ler-
nende in kleinen Rollen, Dramaaktivititen, Schreibanlissen sprachlich aktiv wer-
den. Das sprachliche Niveau ist auf das Kénnen der Lerngruppe angepasst.

A: Sie sind Kunde auf dem Wochenmarkt. Sie mochten frische Orangen aus
Italien kaufen.

B: Sie verkaufen Obst auf dem Wochenmarkt. Sie haben keine Orangen aus
Italien, aber frische Melonen von der GrofSmarkthalle.

* Kommunikation gestaltende Titigkeiten werden in Aufgaben ausgefiihrt, in de-
nen die Lernsprache ziel- und ergebnisorientiert eingesetzt wird.

Sie sind Sprecherin einer Biirgerinitiative gegen Windrider. Heute sollen Sie eine
kurze Rede vor dem Stadtrat halten und die Argumente Ihrer Initiative vortragen.
Notieren Sie in Stichpunkten Thre Argumente.

Bringen sie die Argumente in eine iiberzeugende Anordnung.

Tragen Sie nun Thre Positionen vor. Lesen Sie nicht wortwdrtlich vom Blatt ab.

Wer die neue Sprache nur als Lerngegenstand kennenlernt, den man in Reihen-
iibungen zur Vorbereitung auf Kommunikationssituationen trainiert, wird es
schwer haben, die kommunikative Kraft des Geiibten und Gefestigten im Alltag
zu erkennen. Der Nutzen des Wortfeldes, der Satzstrukeur, der Wendung fiir die
sprachlichen Herausforderungen im Alltag erschliefSt sich leichter, wenn neue Re-
demittel in kommunikative Anlisse integriert werden.

Ansteigend aktivieren

Am Ende einer Lerneinheit sollen die Lerner mehr kénnen als am Anfang. Dies
klingt nach einer Binsenweisheit. Dennoch sollte man sich daran halten und Aufga-
ben so zusammenstellen, dass die kommunikativen Anforderungen ansteigen und
vielfiltiger werden. Man spricht hier auch von kommunikativer Progression: Zu
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Beginn einer Einheit haben die Lernenden viel reproduziert und in Kommunika-
tion vorbereitenden und erprobenden Titigkeiten Neues geiibt und gefestigt. Am
Ende der Einheit ist der Anteil des freien Sprechens oder Schreibens, das Anwenden
und Transferieren also, deutlich hoher.

1) Bilden Sie Fragen: Woher
Wie
Wissen Sie

2) Sie treffen sich an einer Bushaltestelle zum ersten Mal. Unterhalten Sie sich
spontan.

Verweilend aktivieren

Es geht in einem Sprachkurs nicht darum, moglichst schnell méglichst viele Re-
demittel zu vermitteln. An die neuen Vokabeln, Strukturen und Sprachfunktio-
nen miissen sich Lernende gewdhnen. Sie benétigen Zeit, die Redemittel in ih-
ren Sprachbestand zu integrieren. Auch die Vernetzung des neuen Stoffs mit dem
bestehenden Wissen geht nicht von heute auf morgen. Lehrkrifte konnen diese
Prozesse unterstiitzen, indem sie beim neuen Lernstoff linger verweilen. In diesem
Fall sorgen sie fiir viele, vielfiltige Anwendungssituationen mit dem neuen Inhalt:
reproduktiv und produktiv, rezeptiv und aktiv, schriftlich und mundlich.

1. Schreiben Sie Fragen.
Sie — kommen — woher Woher kommen Sie?
Sie — Dortmund — wohnen

Sie — haben — Hobby
2. Schreiben Sie Fragen.

Ich lese gerne.
Ich lese gerne Krimis.

3. Lesen Sie den Text.
Sammeln Sie Fragen.
Schreiben Sie 5 Fragen, die der Text beantwortet.
Lassen Sie Ihre Nachbarin ihre Fragen beantworten.
4. Ein Interview vorbereiten.
Sie bereiten sich auf ein Interview mit ihrem/r Lieblingssinger/in vor.
Schreiben Sie Fragen auf, die sie gerne stellen wiirden.
Spielen Sie das Interview mit Ihrem Banknachbarn vor der Klasse.



Aktivierung

Vielfiltig aktivieren

Durch die Gestaltung erreicht man Vielfalt, wenn man verschiedene Teilkompeten-
zen und Arbeitsformen im Lehrkonzept aufruft. Dann gibt es gesteuerte und unge-
steuerte Hor- und Lesephasen, Raum fiir Sprachhandlungen, wie auch fiir Schreib-
phasen. Die Arbeitsauftrige werden alleine, in Partner- und in Gruppenphasen
bearbeitet, die Lehrkraft wechselt von der Instruktion zur Individualisierung, von
zentrierten zu kooperativen Phasen. Diese Vielfalt wird auch als Rhythmisierung
bezeichnet oder als Methodenwechsel.

Die Vielfalt der Talente auszuschépfen setzt ein Biindel an Aktivititen voraus. Es
enthilt Aufgaben zur Reproduktion von Lernstoff, zur Anwendung und, zumindest
fiir einige Schiiler, zum Transfer. Die Tdtigkeiten kénnen das Versprachlichen oder
das Verschriftlichen sein, das nonverbale Reagieren, das szenische Erspielen. Der
Aktivierungsbogen ist weit gespannt. Die jeweiligen Operatoren der betreffenden
Formate sorgen dafiir, dass sprachliches Training nicht eintdénig wird. Und dass
man das Ziel der Aktivitit im Auge behilt.

Operatoren sind Aktivverben, die eine Tétigkeit in der Fremdsprache beschreiben. Sie
definieren fiir verschiedene Anwendungsbereiche die sprachliche Leistung. Beispiel-
weise hat ein Liickentext den Operator ,erginzen‘. Anwendungsaufgaben operieren
auf der Ebene z.B. von ausfiihren, erkliren, Stellung nehmen* etc. Ein Operator ist
nicht zwingend trennscharf. Beispielsweise ist das Beschreiben eines Bildes weniger
komplex als die Beschreibung von Beweggriinden einer Romanfigur. Damit der
Zweck erfiillt wird, bietet es sich in solchen Fillen an, Operatoren miteinander zu
kombinieren und Teilhandlungen zu spezifizieren, also: Beschreibe die Menschen im
Bild, erklire, weshalb keine Gesichter zu sehen sind usw. In diesem Buch verwende
ich Operatoren, um die Anforderung eines Beispiels darzustellen. Dabei beziche ich
mich auf das Modell kognitiver Leistungen nach Anderson/Krathwohl 2001.

Reproduzieren: Beschreiben Sie, fithren Sie zusammen, benennen Sie, ordnen Sie

etc.

Analysieren: Stellen Sie dar, beschreiben Sie, kategorisieren Sie, vergleichen Sie
etc.

Bewerten: Nehmen Sie Stellung, diskutieren Sie, wigen Sie ab, beschreiben Sie
etc.

Die Dokumentation von Lernergebnissen trigt ebenfalls zur Vielfalt bei. Ergebnis-
se einer Lerntitigkeit konnen miindlich dargestellt werden, nicht zuletzt als Pod-
cast oder Aufnahme mit dem Smartphone. Tafel, OHP, Flipchart unterstiitzen die
Schriftlichkeit, das Erstellen eines Posters oder eines Aushangs fiihrt zu individu-
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ellen Produkten. Das didaktisch durchdachte Zusammenspiel traditioneller und
digitaler Medien trigt dazu bei, dass Teilnehmende ihre Stirken einbringen, im
Umgang mit Smartphone-Funktionen, bei der Gestaltung von Aushingen (vgl.

auch Kap. 29).

Sozial aktivieren

Zusammen etwas zu teilen oder gemeinsam etwas zu erarbeiten ist heute Teil der
Alltagskultur. Einst initiiert durch soziale Medien, hat man sich inzwischen daran
gewohnt, Inhalte anderen verfiigbar zu machen und deren Meinung einzuholen.
Im Unterricht heifit soziales Aktivieren zunichst die Verlagerung von Arbeitspha-
sen in verschiedene Kooperationsformen. Soziales Aktivieren basiert auf Titigkei-
ten, bei der jeder Kooperationspartner einen Teil einer Aufgabe bearbeitet. Jeder
Beitrag trigt zur Losung der Aufgabe bei.

Eine Variante sozialen Aktivierens sind Arbeitsgruppen, die Beitrdge der einzelnen
Mitglieder kommentieren, erginzen oder editieren. Die Ergebnisse werden im Ple-
num verteidigt bzw. kommentiert. Ein bekanntes Format ist die Schreibkonferenz.

. Schreiben Sie einen Erstentwurf zum Thema.

. Bilden Sie eine Gruppe aus 5 Personen.

. Lesen Sie ihren Entwurf ihrer Gruppe vor.

Héren Sie sich die Entwiirfe Threr Gruppenmitglieder an.

. Notieren Sie zu jedem Entwurf, was ihnen gefallen hat und was nicht.

. Stellen Sie ihre Sichtweise in der Gruppe vor und verteidigen sie gegebenen-

falls.

Wiederholend aktivieren

Viele Unterrichtsstunden beginnen mit dem Wiederholen von Lernstoff, der in einer
vorausgehenden Lerneinheit vermittelt wurde. Wiederholung ist eine gute Moglich-
keit fiir LernerInnen, die Erinnerung aufzufrischen und Sprachfunktionen nochmals
zu erproben. Wihrend einer Unterrichtsstunde von 45-Minuten sollte in 15-Minu-
ten-Abstinden wiederholt werden. Am besten von den Teilnehmenden selbst.
Nachhaltig sind Wiederholungen, die einem didaktischen Plan folgen und somit
eine Systematik aufweisen. Ein eingefiihrter Inhalt muss in mehreren Wiederho-
lungsphasen, die auf mehrere Wochen verteilt sind, immer wieder aufgerufen wer-
den, damit er ins Langzeitgedichtnis iibergeht.

Planvoll aktivieren

Bei der Planung von Aktivititen miissen eine Reihe von Aspekten mitbedacht wer-
den. Sie lassen sich als Analysekomponenten darstellen (siche Kasten):



Analysekomponenten

1.

Aktivierung

Zielanalyse: Zunichst muss klar sein, was genau die Lehrkraft trainieren will,
ein sprachliches Element oder eine Kommunikationsform, das inhaltliche Ver-
stehen oder das sinnhafte Verstehen etc.

. Formatanalyse: Im zweiten Schritt legt man die Aktivierungsform fest. Man

wihlt ein Format aus, z.B. geschlossen (Einfiillibung etc.), oder offen (d.h.
eine Aufgabe).

. Schwierigkeitsanalyse: Nun {iberpriift man, ob die Leistungen, die das For-

mat verlangt, von den Lernenden erbracht werden kénnen.

. Kontextanalyse: Jetzt entscheiden Lehrkrifte, in welche Situation das Format

tiberfithrt wird.

. Kooperationsanalyse: Gegebenenfalls muss noch bedacht werden, welche Sozi-

alformen sich eignen, um das Format zu bearbeiten und einer Losung zuzufiih-
ren.

Des Weiteren ist bei der Planung das Verhiltnis von kognitiven und kommunikati-
ven Aufgaben zu beachten, auch Fragen nach der Zusammenarbeit oder des sozialen
Miteinanders sind wichtige Aspekte der Aktivierung. SchliefSlich sind didaktische
Entscheidungen notwendig. Sie betreffen zu einem Teil die Wiederholungssystema-

tik. Zum anderen den Anspruch, den Aufgaben an die Adressaten richten.

Zum Weiterlesen

Miiller-Hartmann, A./Schocker-v. Ditfurth, M. (Hg.): Aufgabenorientierung im Fremdsprachenunter-

richt — Task-Based Language Learning and Teaching. Tiibingen 2005.

Piepho, H.-E./Hiussermann, U.: Aufgaben-Handbuch Deutsch als Fremdsprache: Abriss einer Aufga-

ben- und Ubungstypologie. Miinchen 1996.

Wicke, R.E.: Aufgabenorientiertes und projektorientiertes Lernen im DaF-Unterricht: Genese und Ent-

wicklung. Miinchen 2012.
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8 Kompetenzaufbau

¢ Fremdsprachenlernen bedeutet mehr als Grammatik und Wortschatz.
* Es geht nicht mehr allein um Ziele, sondern um Kompetenzen.
* Fiir unterschiedliche Erwartungen gibt es verschiedene Arbeitsformate.

Kontext

Das sprachliche Kénnen, das Lehrkrifte im Unterricht entwickeln, wird durch ein
Biindel an Kompetenzen konkret beschrieben. Kompetenzen stehen in Lehrplinen
und geben konkrete Leistungserwartungen an. Fiir jede Unterrichtsstunde legt man
die Kompetenzen und Teilkompetenzen fest, die angebahnt, gefestigt oder aktiviert
werden sollen. Am Ende einer Stunde kdnnen Lehrkrifte iiberpriifen, ob sie die
beabsichtigten Lernergebnisse erreicht haben.

Kompetenzen

Kompetenzen sind Fihigkeiten. Sie sind fiir die aktive und rezeptive Verwendung
einer Fremdsprache auschlaggebend. Um in einer Fremdsprache zu kommunizie-
ren, miissen Lernpersonen Kompetenzen fiir die Ebenen beherrschen, fiir die sie die
Fremdsprache einsetzen.

Systematische Rezeptive Produktive Interkulturelle Strategische
Kompetenzen =~ Kompetenzen =~ Kompetenzen ~ Kompetenzen =~ Kompetenzen

Im Alltag geniigen manchmal elementarste Sprachkenntnisse, um sich verstindlich
zu machen. Sie stehen am Anfang eines Lehrgangs. Im weiteren Verlauf kommen
Situationen hinzu, die komplexere Sprachhandlungen und kommunikative Inter-
aktionen abverlangen. Zunichst aber sind sie tiberschaubar, weil sie nur einen be-
stimmten Anlass des alltdglichen Sprachgebrauchs trainieren.

Die Lernpersonen kéonnen einfache Strukturen verstehen und sie in Alltagsge-
sprichen anwenden, z.B. etwas bestellen, nach dem Weg fragen, sich vorstellen,
eine Preisangabe verstehen, einer Wegbeschreibung folgen kénnen.
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Gemeinsamer europiischer Referenzrahmen fiir Sprachen

Fremdsprachenunterricht ist an Lehrplinen orientiert. Moderne Lehrpline sind
am Europiischen Referenzrahmen (GeR) ausgerichtet. Der GeR ist eine empirisch
ermittelte Zusammenstellung von Fihigkeiten in einer Fremdsprache, die fiir be-
stimmte Niveaus erwartet werden. Das Rahmenpapier entstand auf Anregung des
Europarates und hatte zum Ziel, Orientierungslinien zu erstellen, die zu Aussagen
iiber das sprachliche Vermégen von Lernenden einer europidischen Sprache verhel-
fen. Der GeR ist dariiber hinaus eine grofle Hilfe fiir die Planung und Durchfiih-
rung von Lehrgingen in einer europiischen Sprache (Europarat 2000).

Niveaustufen

In Lehrplinen ordnet man Kompetenzen nach Niveaustufen. Dadurch lisst sich die
Anbahnung sprachlichen Wachstums systematisch beschrieben, auf der Grundlage
einer lockeren kommunikativen Progression, d.h. nach sprachlichen Titigkeiten.
Das Voranschreiten beim Kompetenzaufbau nach dem GeR erfolgt von einfachen
zu schwierigeren Anldssen der Sprachverwendung.

Der GeR unterscheidet die sechs Niveaustufen Al, A2, B1, B2, C1, C2. Die Ni-
veaustufen beschreiben die erwarteten Leistungen beim Sprechen, Schreiben, Lesen
und Héren von der elementaren Sprachverwendung (A1) bis zu einer Stufe nahe
am muttersprachlichen Kénnen (C2).

—— Niveaustufen des GeR

Al-A2 B1-B2 C1-C2
Elementar Selbststindig Kompetent

Wer sich unterhalten méchte, muss auf systematische Kompetenzen zuriickgreifen
und iiber rezeptive und produktive Kompetenzen verfiigen. Je nach Situation und
Gesprichsintention sind interkulturelle oder strategische Kompetenzen angezeigt,
damit ein Gesprich erfolgreich verlduft.

Systematische Kompetenzen

Dieses Kompetenzfeld umfasst die sprachlichen Mittel. Dazu gehoren der Wort-
schatz, die Aussprache, die Grammatik und die Orthographie. Sie sind die Basis da-
fiir, dass man in einer Fremdsprache miindlich bzw. schriftlich kommunizieren kann,
fahig ist, hérend oder lesend Inhalte, Mitteilungen und Informationen aufzunehmen.

Lexik: Zeitangaben, Farben, Berufsbezeichnungen, Verben, Adjektive ... usw.
Grammatik: Frageform (Wo gibt es ...?); Aussagen (Wir sind/ich bin/wir haben ...)
Usw.

Aussprache: Auslautverhirtung, Diskriminierung/g//k//b//p/. usw.



Kompetenzaufbau

Rezeptive Kompetenzen

Dieses Kompetenzfeld beschreibt Fihigkeiten, Texte in der Fremdsprache durch Zu-
héren oder durch Lesen zu verstehen. Weil es inzwischen vermehrt Bildtexte gibt, hat
man das Sehverstehen als weitere rezeptive Kompetenz in das Modell aufgenommen.
Beim Horen weisen sich Kompetenzen darin aus, Worter, Aussagen, Mitteilungen
und andere Inhalte global oder im Detail ohne Textvorlage zu verstehen. Kompeten-
zen, die beim Lesen benotigt werden, umfassen verschiedene Formen der Informati-
onsentnahme aus schriftlichen Texten. Sehverstehen ist bei Texten gefordert, die mit
Bildern arbeiten, sog. diskontinuierlichen Texten. Hinzu kommen Informationen,
die nur in Bildern oder visuellen Symbolen vermittelt werden. Abhingig sind die
Anforderungen vom Text und — mehr noch — von den dazu gestellten Aufgaben.

Horen:

Hauptinformationen verstehen, Anweisungen, Erkl'eirungen verstehen ...
Lesen:

Aufgabenstellungen verstehen, Sachtexte zu vertrauten Themen verstehen ...

Produktive Kompetenzen

Unter produktive Kompetenzen fasst man all jene Fihigkeiten zusammen, die es
Sprachbenutzern erméglichen, aktiv zu formulieren, Gedanken zu vermitteln,
kurzum den Ausdruckswillen adiquat und angemessen sprachlich und kommuni-
kativ zu realisieren. In den ersten Lernjahren trainieren diese Kompetenzen Anwen-
dungsphasen in Unterrichtsstunden, die auf das Uben und Festigen neuer Redemit-
tel folgen. Auf fortgeschrittenem Niveau bearbeiten Lernende Aufgaben, zu deren
Lésung sie frei formulieren, d.h. ohne vorgegebene Redemittel.

Schreiben:  E-Mails adressatengerecht verfassen, einfache Gedanken darlegen.
Sprechen:  (a) An Gesprichen teilnehmen: Auskiinfte geben, sich sprachlich an
Debatten beteiligen ...
(b) Zusammenhingendes Sprechen: Arbeitsergebnisse darstellen,
tiber Erfahrungen berichten ...

Intrakulturelles Lernen

Der Begriff Kultur wird in Lernkontexten verwendet, um Verhaltensformen, Kon-
ventionen, Werte, Handlungs- und Lebensweisen zusammenzufassen. Der GeR
spricht von Dominen einer Sprachgemeinschaft, in denen die Sprachverwendung
und viele Kontakte angesiedelt sind. Intrakulturelles Lernen setzt ganz konkret bei
Alltagsphinomenen an, bei der Organisation und Gestaltung des politischen, sozi-
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alen, religiosen, kulturellen Lebens der Gemeinschaft, deren Sprache man lernt. So
wird danach gefragt, wie diese Facetten in der Kultur der Lernsprache organisiert
sind und gelebt werden. Auf fortgeschrittenem Niveau setzt man literarische Texte
zur Vertiefung kultureller Lernerfahrungen ein.

Wo bekomme ich eine Busfahrkarte?
Welche Informationen stehen im Fahrplan?
Wie lange sind die Geschifte offen?

Wie begriifen sich die Menschen am Ort?

Interkulturelle Kompetenzen

Interkulturelle Kompetenzen bezichen sich auf die eigene Kultur sowie auf Kul-
turen, mit denen man im Umgang ist. Sie zeigen sich in Haltungen und Einstel-
lungen, die sich darin ausweisen, dass man Fremdem interessiert, unbefangen und
vorurteilsfrei begegnet. Zu interkulturellen Kompetenzen gehért aufSerdem Wissen
iiber eine Kultur, gerade was die Hintergriinde fiir Phinomene betrifft, die einem
zunichst fremd erscheinen. In diesem Zusammenhang ist als affektive Komponente
die Bereitschaft bedeutsam, eigene Haltungen kritisch zu tiberpriifen. Und natiir-
lich Phinomene der eigenen Kultur bewusst wahrzunehmen und zu hinterfragen.

Was machen Menschen am Wochenende in einer deutschen Stadt?

Wie ist es bei uns?

Wie leben Familien mit Kindern in Deutschland?

Worin liegen die Unterschiede zu uns?

Welche Unterschiede gibt es bei der Distanzregelung in unserer und in der
neuen Kultur?

Transkulturelle Kompetenzen

Viele Alltagsphinomene treten in unterschiedlichen Kulturen in Erscheinung,
mitunter in einer bestimmten Nuancierung oder Ausprigung. Gemeinsamkeiten
oder Ahnlichkeiten gibt es bei sehr vielen grundstindigen Lebensbereichen, so-
genannten Dominen wie z.B. Wohnen, Schule, Arbeiten, Freizeit. Nutzungsfor-
men z.B. des Nahverkehrs sind genauso kulturiibergreifend wie Konventionen z.B.
im Schulbus. In den meisten Sprachgemeinschaften sind sie irgendwie geregelt,
im Detail konnen sie sich unterscheiden. Man selbst hat ebenfalls Erfahrungen
und Erwartungen, an die man gewdhnt ist. In einer anderen Kultur muss man
sie mitunter dem Vorgefundenen angleichen, d.h. ihren transkulturellen Charakter
identifizieren. Das Gemeinsame und das Eigenstindige bei z.B. der Organisation
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alledglicher Vollziige, aber auch bei der Gesetzgebung, Religionsausiibung, Medien-
nutzung erkennen und wiirdigen, ist ein Merkmal transkultureller Kompetenzen.
Tendenziell entwickeln sich in einer Kultur verstirkt Mixturen, die als kulturelle
Mikrostrukturen erfahrbar sind, z.B. beim Studium, am Arbeitsplatz, im Sprach-
kurs, am Verhandlungstisch. Dann ist nicht mehr die Kultur der Grofigruppe
,deutsche Sprachgemeinschaft® einflussreich, sondern die Kultur, die sich in der
jeweiligen Mikrostrukeur durchgesetzt hat.

Zu einem Meeting treffen sich Beschiftigte eines internationalen Konzerns aus
Deutschland, Italien und Grofibritannien dann z.B. am frithen Morgen, was in Ita-
lien und in Grof8britannien uniiblich ist. Die Teilnehmer sprechen sich beim Vorna-
men an, was in Deutschland uniiblich ist, sie driicken ihre Anliegen ochne Umschwei-
fe, direkt aus, was in Groflbritannien uniiblich ist. Auflerhalb der Mikroebene eines
international besetzten Meetings sind wieder andere Regularititen iiblich. Transkul-
turelle Kompetenzen sind damit etwas, was sich als Fihigkeiten darstellt, Fremdes
auszuhalten und die angewandten kulturellen Strukturen auszuhandeln.

Missen Eltern streng sein?
Wer geht heute noch in die Kirche?
Argert es Sie, wenn Sie unterbrochen werden?

Strategische Kompetenzen

Dieses Kompetenzfeld umfasst zum einen das Biindel an methodischen Kompeten-
zen. Lernpersonen bendtigen sie, um Texte auszuwerten, Informationen zu recher-
chieren, zu sammeln, Prisentationen zu planen etc. Auch Lernstrategien zihlen zu
den strategischen Kompetenzen. Soziokulturelle Kompetenzen haben ebenfalls eine
strategische Komponente, die es erméglicht, fiir das vorgefundene Umfeld geeig-
nete Gesprichsthemen auszuwihlen, die adiquate Anredeformen auszuwihlen, zu
wissen, wie man sich auf angemessene Weise in ein Gesprich einschaltet.

Wie arbeitet man mit der Wortschatz-App?
Wie kann man sich in ein Gesprich einbringen?
‘Was schreibe ich beim Horen eines Textes mit?

Kommunikationsstrategien

Kommunikationsstrategien erleichtern ebenfalls eine angemessene Verwendung ei-
ner Fremdsprache. Durch ihren Einsatz lisst sich ein Gesprichsabbruch vermeiden,
der zu Irritationen fithren kénnte. Auflerdem helfen sie dabei, den Ausdruckswillen
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erfolgreich umzusetzen, obwohl die expliziten Redemittel nicht verfiigbar sind oder
gerade nicht erinnert werden.

Kommunikationsstrategien

» Verallgemeinerung: Regel uniiblich verwenden: Vorhin *esste ich was an ei-
ner Tankstelle.

» Codewechsel: Kurzer Wechsel in eine andere Sprache: Wo ist der *restroom, bitte?

» Wortschépfung: Worter werden ,erfunden’: Wo finde ich die nichste *Tankstation?

» Paraphrasierung: Gesuchtes Wort wird umschrieben: *Ich suche Haus mit
Benzin fiir Auto.

Methodik

Kompetenzen werden vorrangig im Unterricht angebahnt. Grundsitzlich stehen
Lehrkriften drei Basiskonzepte zur Verfiigung, wie sie Lernumgebungen didaktisch
und methodisch gestalten (Meyer 2007):

Instruktivistisches Konzept

* Lehrkraft initiiert die Lernabliufe, begleitet und dokumentiert sie.
* Starke Lenkung des Unterrichtsverlaufs durch Lehrkraft.

* Interaktionen mit Lernenden sind eng gefiihrt.

* Verstehen wird kontinuierlich iiberpriift.

Individualisierendes Konzept

* Lehrkraft betreut und regt zum Lernen an, gibt nicht alles vor.

* Lehrkraft leistet Hilfe bei der Bearbeitung, nicht aber bei der Lésung,.

* Die Schiilerinnen und Schiiler befassen sich weitgehend selbsttitig mit Aufgaben.
* Aufgaben gibt es fiir verschiedene Lernniveaus.

Kooperatives Konzept

* Lernformate haben einem hohen Anteil an Arbeiten in Gruppen.
* Lernergebnisse werden vor Klasse prisentiert.

* Die SchiilerInnen iibernehmen auch Lehrverantwortung.

* Lehrkraft ibernimmt Moderation der Lernprozesse.

* Lehrkraft berit Gruppen oder einzelne Lernende.

Zum Weiterlesen

Coste, D./North, B./Trim, J.: Gemeinsamer europiischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren,
beurteilen. Stuttgart 2013.

Huneke, H.-W./Steinig, W.: Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfithrung. Berlin 2013.

Meyer, H.: Leitfaden Unterrichtsvorbereitung. Berlin 2007.

Résler, D.: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfithrung. Stuttgart 2012.
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* In der Vergangenheit sind eine Reihe von Sprachlehrmethoden mit spezifischen
Formen der Vermittlung im Format einer Unterrichtseinheit entstanden.

* Heute bevorzugt man freiere Konzepte, die stirker auf eine konkrete Aufga-
benstellung ausgerichtet ist.

¢ Moderne Lehrkrifte kombinieren Elemente klassischer Methoden mit moder-
nen Aufgabenformaten.

Kontext

Der Begriff ,Methode* wird oft wenig trennscharf verwendet. In der didaktischen
Diskussion versteht man unter einer Methode ein bestimmtes Lehr-Lernkonzept
zur Vermittlung einer Fremdsprache.

Lehr-Lernkonzepte Lerntitigkeiten Lehransitze

Ein Lehr-Lernkonzept basiert auf lernpsychologischen Grundsitzen und Theorien
zum Erwerb einer Fremdsprache. Hierauf bezogen werden strukturierte Vorschlige
fir Lernarrangements abgeleitet, die Rollen von Lernenden und Lehrkriften, von
Materialien und Plinen werden geklirt (Richards/Rogers 2013).

Grundsitzlich basiert eine Methodik auf drei Siulen. Die erste ist die Lern- oder
Erwerbstheorie, auf der die Unterrichtsstruktur und die Aktivititen bezogen wer-
den. Die zweite Sdule ist der Plan, nach dem die sprachlichen, strategischen und
kommunikativen Elemente verteilt sind, die vermittelt werden sollen. Die dritte
Siule schliefSlich sind die Aktivititen und Verfahren, die fiir eine bestimmte Me-
thode kennzeichnend ist.

Methodik

In der Vergangenheit des Fremdsprachenunterrichts hat es eine ganze Reihe von
zum Teil sehr unterschiedlichen Methoden gegeben. Kaum eine davon ist aus dem
Repertoire der modernen DaF/DaZ-Vermittlung ganz verschwunden. Obwohl ei-
nige iiberhaupt keine theoretische Fundierung haben und ihr Nutzen nicht nach-
weisbar ist, werden sie noch benutzt. Allerdings nicht mehr als alleinige Methode.
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Erhalten geblieben sind alte Methoden in Form einzelner Aktivititen, Verfahren
und Ubungsformate, die im modernen Unterricht noch zum Einsatz kommen.

Grammatik-Ubersetzungs-Methode (GUM)

Grundidee: Diese Methode (GUM) stellt eine grammatische Regel vor, und bietet
danach Ubungen zur Verwendung dieser Regel. Die GUM war im 19-ten Jahrhun-
dert an Gymnasien weit verbreitet. In ihrer urspriinglichen Form kamen Uberset-
zungen von und in die Fremdsprache dazu. Heute ,iibersetzt’ man die Grammatik
in Beispielsitze in der Fremdsprache. Wortschatz- und Ausspracheerwerb, die An-
bahnung kommunikativer Fihigkeiten spielen keine Rolle.

Schritt 1: Erklidrung.
Plural mit ,,n“/,en®: ménnliche Nomen mit der Endung e, ent, and,
ant, ist, or ...
Schritt 2: Ubung.
Schreiben Sie den Plural fiir folgende Nomen.
1. der Opa 2. der Junge .

(Linguadyou 2016, 19)

Die GUM riickt nicht das Sprachlernen, sondern das Analysieren von Sprache in
den Vordergrund. Man muss sich erst mit der Regel befassen und auch noch lingu-
istische Begriffe lernen (Nomen, Plural). Zu kompliziert, zu theoretisch.

GUM heute: Ubersetzungsiibungen, metasprachliche Regeln, Analyse von sprach-
lichen Phinomenen.

Interlinear-Methode (IM)

Grundidee: IM ist in erster Linie eine Prisentationsmethode, ebenfalls des 19. Jahr-
hunderts. Durch Spiegelung muttersprachlicher und fremdsprachlicher Redemittel
werde Verstindnis erreicht.

Ich gehe in die Biicherei.
I go to the library

Zwischen zwei Sprachen hin und her zu wechseln kostet Lernenden Kapazitit und
Zeit. Ubersetzungsiibungen bringen wenig. Nachhaltiger ist einsprachiges Lernen.
IM heute: Zweisprachige Dialoge, Vokabellisten, zweisprachige Literatur.
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Audiolinguale Methode (ALM)

Grundidee: Sprachaneignung nach der ALM vollzieht sich iiber das Imitieren und
Reproduzieren sprachlicher Vorbilder. Trainiert wird in Drill-Ubungen, das sind
lingere Reihen an wiederkehrenden Aktivititen zu einer ausgewihlten Struktur
(Pattern). Gute Imitationen werden positiv, schlechte negativ verstirke.

Erginzen Sie das Verb:
leben Familie Kiener ____ in Dresden.
arbeiten Herr Kiener als Jurist.

Enggesteuerte Ubungen sind hilfreich, um ausgewihlte Strukturen zu trainieren.
Ohne nachfolgende echte Redeanlisse bringen sie jedoch wenig Ertrag.

ALM heute: Eng gesteuerte Ubungsformen zu Operatoren wie z.B. erginzen, erset-
zen, erweitern, zusammensetzen.

Total Physical Response (TPR)

Grundidee: Lernende setzen Befehle und Aufforderungen in Kérperbewegungen
um. Zunichst reagieren sie ausschliefSlich nonverbal auf einen Input. Lernen werde
durch das gemeinsame Auftreten von motorischen und verbalen Reizen gut ange-

bahnt.

L: Zeigen Sie auf folgende Gegenstinde auf Threm Arbeitsblatt:
Fernsehgerit, Kochloffel ...

TPR sorgt fiir Bewegung im Klassenzimmer, man lernt etwas, ohne die Sprache
aktiv zu verwenden. Fraglich bleibt, ob Lernern immer bewusst ist, was genau sie
lernen.

TPR heute: Verstindnisiiberpriifung, dramapidagogische Techniken (z.B. Stand-
bild, Pantomime).

Kommunikativer Ansatz (KA)

Grundidee: Spracherwerb folgt einer Progression, die in enggesteuerten und offe-
neren Aktivititen umgesetzt wird. Es werden Fertigkeiten (systematische Kompe-
tenzen), kommunikative Fihigkeiten (rezeptive, produktive Kompetenzen) und in-
terkulturelle in der neuen Sprache entwickelt. Die Lernszenarien sollen schiilernah
sein, die Arbeit an einem Redemittel soll in kommunikativen Situationen erfolgen
und in Sprachhandlungen miinden.
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Sie sind in einem Schnellrestaurant.

Partner A: Stellen Sie von der Karte ein Menii fiir zwei Personen zusammen und
bestellen Sie es.

Partner B: Nehmen Sie die Bestellung auf und iiberpriifen Sie sie.

KA heute: Der Kommunikative Ansatz hat Leitliniencharakter im modernen Fremd-
sprachenunterricht.

Aufgabengestiitzter Ansatz (AGA)

Grundidee: Lernenden wenden die Sprache ihrem Niveau gemif§ an, indem sie
eine Lernaufgabe 18sen. Sprachliche Bereiche werden vor oder nach der Aufgaben-
bearbeitung thematisiert.

Sie sind Moderatorin einer Talkshow und haben den Bundesprisidenten zu Gast.
Stellen Sie Fragen an ihn zusammen. Spielen Sie dann mit Threr Partnerin das
Interview vor der Klasse vor.

AGA heute: Die Methode macht Lernenden den praktischen Nutzen der neuen
Sprache deutlich. AGA ist auch konsequenter als KA auf Anwendung und Sprach-
produktion ausgerichtet. Eine Lehrprogression auf der Grundlage von Aufgaben ist
schwer zu realisieren.

Bilinguale Methode (BiLiM)

Grundidee: Alle Inhalte eines Sachfachs werden in der neuen Sprache vermittelt
und verhandelt. In dieser Version von ,Sprachbad" ist die Sprache nicht mehr Lern-
gegenstand, sondern Werkzeug. Der eigentliche Sprachunterricht wird ausgelagert.

Lesen Sie den Text zum Expressionismus in der bildenden Kunst. Beantworten
Sie die Fragen zum Text. Verfassen Sie dann einen Lexikonartikel zum Thema.

Aneignung durch Verwendung hat einen positiven Einfluss auf Kompetenzen.
Nachgewiesen ist ein hohes rezeptives Kénnen in bilingual unterrichteten Lern-
gruppen (Desi 2006). Theoretisch wenden Lernende die Sprache stindig an, héren
oder lesen authentischen Input, tiberlegen angemessene, treffende Formulierungen,
tragen spontan zur Diskussion bei. Die Frage bleibt, wer am hiufigsten die Fremd-
sprache im Unterricht nutzt, Lehrkraft oder Lernende.
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BiLiM heute: Im modernen Fremdsprachenunterricht gibt es regelmifig inhalts-
orientierte Phasen, viele moderne Verfahren setzen darauf, dass die Lernenden die
Fremdsprache frei anwenden. Auch AGA ist nahe an diesem innovativen Konzept.

Aktivierungsformen Inszenierungskontexte Kooperationsformate

Verfahren dienen dazu, Lernende zu aktivieren. Hierzu gehéren Ubungsformate
(ausfiillen, zuordnen, erginzen), soziale Verfahren (zusammen schreiben, editieren,
etwas bearbeiten), dramapidagogische Verfahren (vorspielen, pantomimisch gestal-
ten), kompetative Verfahren (Wettbewerbe) etc.

Darbietung

Gingige Verfahren sind der Einsatz visueller oder audio-visueller Materialien, zu
denen ein Text vorgetragen wird, z.B. mit einem grammatischen oder lexikalischen
Schwerpunkt. Wort- und Satzkarten gehoren dazu. Manche Methoden sehen auch
eine zweisprachige Darbietung vor, z.B. die Sandwich-Technik.

Sandwich-Technik
L: And then he goes on to say: ,Have you ever tried vegetarian food?“ Can anyone

translate that sentence for us? S: Hast du schon mal vegetarische Kost probiert? L:
Yes. Or perhaps? S: Hast du schon mal vegetarisch gegessen? (Butzkamm 2007)

Aktivierung

Gerade zu Stundenbeginn méchte man die Scheu vor der neuen Sprache nehmen.
Aktivierungsverfahren, die im weitesten Sinne auf das Sammeln ausgerichtet sind,
erleichtern dies. Blitzlicht oder Fastwriting filhren zu Sprachprodukten, die Lehr-
krifte nicht explizit evaluieren. Es geht um spontanes, schnelles Formulieren. Das
Mindmap und seine Varianten sollen ebenfalls maglichst viele LernerInnen sprach-
lich aktivieren.

Fastwriting

— Wihlen Sie einen Worterpool aus (1, 2 oder 3).

— Wibhlen Sie ein Wort aus dem Pool aus und schreiben Sie einen Satz.
— Gehen Sie weiterhin so vor, bis die 90 Sekunden voriiber sind.

1. essen, trinken, 2. braun, fett, siifs, 3. hungrig, schon,
spielen, denken weil, Geld, Kiosk billig, gesund

usw. usw. usw.
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Inszenierung

Alle Aktivformen, in denen Lernende in irgendeiner Weise eine Rolle ausfiihren
oder aus einer Rolle heraus agieren, sind Formen der Inszenierung. Die Dramapi-
dagogik hat viele Techniken beigesteuert, um in kleinem Umfang Kreativitit und
Sprachtraining zusammenzubringen. Die grofge Inszenierung sind von Lernenden
selbst verfasste Szenen, die sie in der Schule vorspielen.

A: Sie sind ein veridrgerter Kunde, der nicht findet, was er sucht.
B: Sie sind ein sehr freundlicher Mitarbeiter des Geschifts.

Kontextualisierung

Ein roter Faden, der sich durch eine Unterrichtsstunde zieht, hilft sehr dabei, sich
zu orientieren und Vorwissen zu aktivieren. Storytelling ist ein Verfahren, bei der
eine Geschichte mit vielen sprachlichen Aktivititen erzihlt wird. Dabei werden
Redemittel eingefiihre, trainiert oder angewendet. Fortgeschrittene Lernpersonen
entwerfen Geschichten (stories) selbst, indem sie sich entlang eines thematischen
oder narrativen Handlungsstrangs mit einem Phinomen befassen. Gegebenenfalls
gestalten sie es medial aus.

Berichten Sie von einem fiir Sie typischen Werktag. Zeigen Sie anhand von Bil-
dern und Karten, wie dieser alltigliche Tag sich darstellt und wo er sie iiberall

hinfiihrt.

Wettbewerbe

Viele Spielformen aus den Unterhaltungsmedien sind geeignet, das Sprachlernen
interessant zu gestalten und fiir Abwechslung zu sorgen. Ob Stadt-Land-Fluss,
Quizlash, Ruckzuck, Montagsmaler oder Wer wird Millionir: Alle Formate 18sen
eine Variante von freier Sprachverwendung aus (Gehring 2015).

Montagsmaler

Wihlen Sie eine Person aus IThrem Team aus. Die Lehrkraft zeigt ihr einen Rate-
begriff (Sprichwort, Namen, Filmtitel 0.4.).

Ihr Teammitglied hat nun 60 Sekunden Zeit, Ihnen durch Zeichnungen auf dem
OHP zu helfen, den Begriff zu erraten.

Sobald Sie glauben, den Begriff zu erkennen, nennen Sie ihn laut.
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Kooperation

Wenn Lerner gemeinsam etwas erarbeiten und jeder zur Losung beitragen muss,
ist Kooperation angesagt. Debatte, Schreibkonferenz, Think-Pair-Share sind solche
Formate. Fiir schriftliche Aktivititen gibt es Formen wie Brainwriting, bei denen
Texte eines jedes Mitglieds in der Gruppe durchgereicht und kommentiert werden.

Think-Pair-Share

Finden Sie eine Antwort auf die Aufgabe (#ink). Besprechen Sie sich mit Threm
Partner (pair). Stellen Sie ihre gemeinsame Losung der Lerngruppe vor (share).

Interaktion

Interaktion meint kommunikativen Austausch zwischen den Teilnehmenden. Dies
geht oftmals iiber traditionelle Sozialformen wie Partner- und Gruppenarbeit. Fiir
Abwechslung ist gesorgt, wenn die Gruppen sich in einem zweiten Durchgang neu
zusammensetzen und iiber Inhalte des ersten Durchgangs berichten (numbered
heads together). Dass Akteure wechseln, ist das Prinzip vieler interaktiver Szenarien,
z.B. Kugellager, Aquarium.

Kugellager

Setzen Sie sich in einem inneren und einem dufleren Kreis Threm Nachbarn ge-
geniiber. Beginnen Sie mit der Interaktion. Auf Zuruf der Lehrkraft wechseln Sie
jeweils einen Platz nach links. Fassen Sie dann die bisherige Interaktion fiir Thren
neuen Nachbarn zusammen und fithren Sie diese fort.

Zum Weiterlesen

Brenner, G.: Lernen lehren: Methoden fiir Deutsch und Fremdsprachen: Sekundarstufe I und II. Berlin
2011.

Grieser-Kindel, C./Henseler, R./Méller, S.: Method Guide — Methoden fiir den Englischunterricht —
Klassen 5-13. 2 Bde. Braunschweig 2016.

Richards, J.C./Rogers, T.S.: Approaches and Methods in Language Teaching. Cambridge 2015.
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10 Unterrichtsplanung

e Unterrichtstunden sollten didaktisch und methodisch durchdacht sein.

* Bei manchen Unterrichtsstunden sollten auch kleinere Verlaufsschritte geplant
werden.

* Bei der Planung sind verschiedene Entscheidungsfelder zu beriicksichtigen.

Kontext

Unterricht fiir das Klassenzimmer wird in der Regel geplant. Er entsteht also nicht
zufillig und spontan. Tatsichlich sind Planung und Gestaltung von Unterricht ge-
wissermafSen das Kerngeschift der DaF/DaZ-Lehrkrifte.

Dennoch planen sie nicht alle ihre Unterrichtsstunden bis in jedes Detail. Es mag
manchmal gentigen, den Vorschlidgen des Lehrerhandbuchs zu folgen oder eine un-
gefihre Vorstellung von den Inhalten zu haben, die man vermitteln méchte. Spon-
tane Entwicklungen wihrend des Unterrichts kénnen Lehrkrifte dazu veranlassen,
ihr Konzept umzustoflen, um z.B. Interessen zu berticksichtigen, Motivationsanflii-
ge zu bedienen, sprachliche oder inhaltliche Fragen zu kliren. Generell auf Planung
verzichten wird niemand. SchliefSlich sorgt Unterrichtsplanung fiir Sicherheit, hilt
eine didaktische Struktur vor und erleichtert eine lernergemifle Impulsierung und
Aktivierung. All dies sind Anforderungen an eine Stundengestaltung, die weder
das Handbuch eines Lehrwerks noch intuitive methodische Kreativitit auf Dauer
sicherstellen.

Jahres- bzw. Lehrgangsplanung

Hier legen Lehrkrifte fest, welche Ziele sie erreichen méchten. Die zu entwickeln-
den Kompetenzen sind in offiziellen Lehrplinen dargestellt. Viele Lehrkrifte ver-
teilen die Inhalte eines Lehrwerks auf die Anzahl der Unterrichtseinheiten eines
Lernzeitraums. Dagegen ist im Grunde nichts einzuwenden. Lehrbuchredaktionen
haben sich intensiv mit den Leistungserwartungen befasst. Lehrwerke fiir den schu-
lischen Unterricht durchlaufen ein Evaluationsverfahren der Kultusbehérden. Und
nur bei einem positiven Ergebnis sind sie zugelassen. Allerdings muss sichergestellt
sein, dass die Lernvoraussetzungen und Interessenslagen der betreffenden Gruppe
im Lehrplan hinreichend Beriicksichtigung finden.
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Klasse 5 September ~ Lernbereich Sprechen und Zuhéren

Sprach- Syntak- Lexika- Aus- Lern-  Uber-
funktion tische Mittel  lische sprache strate-  greifend

Mittel gien

Von Er/Sie/Wir Familie  Sprach- Kartei-  Erkundung
Familie wohnt/woh- Freunde melodie karten  Einrich-
und nenin ... Wohnen Intonation tungscenter
Wohnung  Er/Sie/Wir Betonung (Erdkunde)
erzihlen ~ kommt/kom- Lieblings-

men ... Meine musik in

Familie/ der Familie

unser/e Nach- (Musik)

bar/in ...

In meinem

Zimmer ist

ein ...

Sequentielle Planung

Eine Unterrichtsstunde ist normalerweise Teil einer Sequenz. Eine Unterrichtsse-

quenz besteht aus einer Reihe einzelner Unterrichtsstunden. Sie hingen thematisch

oder im Hinblick auf einen Lernprozess zusammen. Vernetzungen der Lernziele

werden ebenfalls hier aufgezeigt.

UE 1: Einfithrung Wortschatz Familie.

UE 2: Einfiihrung Redemittel ,,Er/Sie/Wir wohnt/wohnen in ...
Er/Sie/Wir kommt/kommen®.

UE 3: Lesetext ,,Zuhause bei Larissa“.

UE 4: Uber Zuhause sprechen und Fragen stellen.

UE 5: Wortschatz ,Méobel“.

UE 6: Héren Podcast: ,Das steht in Lieblingszimmern in Deutschland .

UE 7: ,Finde-jemanden-der ...“ Aktivitit zu ,Mébel zuhause*.

UE 8: Unterrichtsgang ins Einrichtungscenter.

Tagesplanung

Diese Ebene ist fiir die alltigliche Vorbereitung der Lehr- und Lerneinheiten reser-
viert. Sie lasst sich didaktisch und methodisch beschreiben.
Didaktische Uberlegungen stellt man zu grundlegenden Bereichen an, die fiir die

Stundenplanung bedeutsam sind:



Unterrichtsplanung

Ausgangsbedingungen Anforderungen Integration

Ausgangsbedingungen

Man fragt danach, welche besondere Lernbedingungen die Gruppe aufweist. Wer
verfligt bereits iiber Kenntnisse in der neuen Sprache, wer hat Erfahrungen mit
dem Lernen einer neuen Sprache, welche Lerntechniken (z.B. Umgang mit Nach-
schlagemedien) sind bekannt, welche individuelle Voraussetzungen sollten im
Stundenverlauf beachtet werden?

Schwierigkeiten

Man untersucht die potentiellen Schwierigkeiten des neuen Lernstoffs und wigt
Méglichkeiten ab, wie man methodisch darauf reagieren kann.

Einbindung

Hier geht es darum, die Integrationsméglichkeiten des neuen Lernstoffs in beste-
hendes Wissen und Kénnen auszuloten. Wie soll der Lernstoff eingeiibt werden,
welche kommunikative Anschlussaktivititen sind vorstellbar fir diese spezielle
Gruppe, wie kann der Lernstoff in anderen Sachzusammenhingen wiederholt wer-
den, wie in das allgemeine Kompetenztraining eingebunden werden?

Vernetzung

Man geht nun der Frage nach, welche vorausgehende und nachfolgende Unter-
richtsstunden fiir den aktuellen Lernstoff von Bedeutung sind. Auf welche bekann-
te Inhalte lisst sich der neue Stoff beziehen (Vorwissen), welche Inhalte auf Ebene 2
werden durch den aktuellen Lernstoff ggf. vorentlastet?

Lernbarkeit

Es werden Reaktionen auf die Heterogenitit der Lerngruppe eruiert. Wie kann die
Schwierigkeit des Lernstoffs reduziert werden, wie kann Verstidndlichkeit hergestellt
werden, welche Beispiele und Situationen sind besonders erkldrungsstark, welche
Arbeitsformen sind denkbar, in welcher Weise kann differenziert werden?

Lehrplanbezug

DaF/DaZ-Kurse und der DaF/DaZ-Unterricht an den Schulen basieren auf offizi-
ellen Lehrplianen. Daher wire immer auch zu iiberpriifen, welche Kompetenzen des
Lehrplans die Unterrichtsstunde anbahnt bzw. ob sie dies tiberhaupt leistet.

Leistungserwartungen

Es wird festgelegt, was die Lernenden am Ende der Stunde (mehr, besser, neu)
kénnen sollen (im Vergleich zum Stundenbeginn). Neben neuen Lernergebnissen
steht in den Leistungserwartungen, welche Fihigkeiten oder Fertigkeiten aufgeru-
fen werden, um die Ergebnisse zu erreichen.
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Leistungsbezogene Planungsschritte

Beispiel

a) die angestrebten kognitiven Leistungser- ~ Die Lernenden kénnen Kleidungsstiicke
gebnisse/Kompetenzen werden festgelegt.  benennen, sie kdnnen eine Einkaufssituati-
Sie reprisentieren das Stundenziel. on zu Dingen des tiglichen Bedarfs sprach-

lich bewiltigen (neue Kleidung einkaufen).

b) es wird nun beschrieben, in welchen Lern- Die Lernenden benennen Vokabeln fiir

schritten die kognitiven Leistungsergebnis-
se angebahnt werden. Diese Lernschritte

Kleidungsstiicke.
Sie fragen nach GrofSen.

reprisentieren die Feinziele. Sie fragen nach Preisen.

Sie fragen nach ...

c) beschrieben werden dariiber hinaus nicht-
kognitive Kompetenzen, die man benétigt,
um die Leistungserwartungen zu erfillen.
Diese Kompetenzen sind affektiver oder
instrumenteller Natur, es werden also eine
gewisse Einstellung erwartet sowie Kenntnis-
se {iber Ubungsformate, Handhabungen etc.

Leistungserwartung:

Die Lernenden zeigen Bereitschaft, einen
Dialog zu spielen (affektiv).

Die Lernenden kénnen eine Flowchart
umsetzen (instrumentell).

Die Lernenden kénnen eine Einkaufssituation
sprachlich bewiltigen.

Sie benennen Kleidungsstiicke.

Sie fragen nach Preisen.

Sie fragen nach GrofSen.

(affektiv): Sie spielen einen Einkaufsdialog vor.
(instrumentell):  Sie setzen ein Interaktionsdiagramm (Flowchart) um.

Feinziele (kognitiv):

Methodik

Methodische Uberlegungen konzentrieren sich auf die Durchfithrung einer Unter-
richtsstunde.

Strukturierung Stofliche Entwicklung Gestaltung

Strukturierung

Strukturierung meint den Ablauf einer Unterrichtsstunde, ihre Artikulation. In der
Regel unterteilt man den Ablauf in Phasen. Bekannt ist das Dreiphasenmodell. Es
heif3t so, weil die Aneignung des Lernstoffs in drei Schritten artikuliert wird. Unter-
scheiden lasst sich eine ibungsbasierte von einer aufgabenbasierten Planungsstrukeur.
* In iibungsbasierten Unterrichtsstunden werden ausgewihlte Redemittel oder Tech-

niken trainiert und dann angewandt. Die Redemittel sind zum grofSeren Teil vor-

hersehbar.



Unterrichtsplanung

* In aufgabenbasierten Unterrichtsstunden wird eine Lernaufgabe geldst, die Spra-
che ist das Werkzeug. Die Lernenden entscheiden selbst, welche Redemittel sie
verwenden mochten.

Ein Phasenmodell kann sowohl den Verlauf von iibungs- als auch von aufgaben-
orientierten Stunden ordnen. Die Unterschiede der einzelnen Modelle ergeben
sich aus den Aktivititen, die die Lernenden durchfithren. Grundsitzlich treten in
iibungs- wie in aufgabenorientierten Stunden diese Phasen in Erscheinung.

* Phase 1: Kontextualisierung (auch Vorphase, Einstimmung, Initiation)
Der Handlungsrahmen fiir die Stunde und fiir die Zielstellung wird eingefiihrt,
die Situation oder die Thematik. Die Phase schlieft mit der Bekanntgabe der Leis-
tungserwartungen, in der Regel schriftlich fixiert, fiir den permanenten Zugriff.
Lerneraktivititen: Sie lassen sich auf die Stunde ein, prisentieren Vorwissen, zei-
gen Interesse.

* Phase 2: Erarbeitungsphase (auch Hauptphase)
Die Losungsplanung einer Aufgabe wird eingeleitet bzw. die Festigung sprachli-
cher Mittel auf den Weg gebracht.
Lerneraktivititen: Sie bearbeiten Ubungen, untersuchen oder analysieren Texte,
beantworten Fragen, recherchieren Inhalte.

* Phase 3: Verarbeitungsphase (auch Schlussphase, Anwendung, Transfer)

Im Mittelpunkt stehen die Verwendung oder die Ubertragung der Inhalte aus den
vorausgehenden Phasen. Die geiibten Sprachmittel werden in verdnderten Situati-
onen angewendet. Ergebnisse von Arbeitsauftrigen werden diskutiert, sprachliche
Probleme bei der Aufgabenbearbeitung gegebenenfalls niher beleuchtet.
Lerneraktivitdten: Sie wenden die neuen Redemittel in Transferitbungen und
-auftrigen an, sie prisentieren, kommentieren Ergebnisse, widmen sich Transfer-
aufgaben.

Phase/Artikulation ~ Stoffliche Entwicklung/Konkretisierung

Kontextualisierung/  a) Aufbau einer kommunikativen Lernsituation
b) Situative Einbettung des Lerninhalts
o) Integration und Aktivierung verfiigbarer Wissensbestinde
d) Hinfiihrung zur Stundenthematik
e) Fixierung der Leistungserwartungen, ggf. Darstellung des
Stundenthemas

Erarbeitung f) kognitive, instrumentelle und/oder affektive Anniherung
titige Auseinandersetzung mit der Stundenthematik (indivi-
dualisiert, differenziert)

) Uberpriifung des Verstindnisses und des erreichten Lernstands
h) Sicherung, Festigung des Lerninhalts
i) punktuelle Reaktivierung bestehender Wissensbestinde
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Phase/Artikulation ~ Stoffliche Entwicklung/Konkretisierung

Verarbeitung j) Vertiefung und Restrukturierung des Lernstands
— Expansion k) Verwendung des Lerninhalts in neuen, eher aufgabenorien-
— Sprachlicher tierten Zusammenhingen
Akzent 1) Einfithrung von, Konsolidierung von und/oder Fokussierung
auf Redemittel

(In Anlehnung an Gehring 2015.)

Die Ergebnisse werden in einem tabellarischen Plan festgehalten, der eine horizon-
tale und eine vertikale Achse aufweist. Die Phasierung des Unterrichtsverlaufs wird
auf der vertikalen Achse festgelegt.

Stoffliche Entwicklung

Die Lehrkraft entscheidet nun, wie die stofflichen Kompetenzen im Einzelnen an-
gebahnt werden sollen. Hierzu wird die horizontale Achse des tabellarischen Plans
genutzt. Auf ihr finden sich relevante Informationen zur stofflichen Entwicklung
und zur inhaltlichen Gestaltung. Man kann auch sagen, dass die Phasen auf der
vertikalen Achse auf der horizontalen Ebene konkretisiert werden. Auf der hori-
zontalen Ebene trigt man Entscheidungen zu Fragen der Formate der Aktivierung
ein. Konkret wird festgehalten, wann und in welcher Form die Lerner kognitiv
titig werden, wo sie ihr Vorwissen einbringen, welche Kooperationen sie eingehen
sollen, wann und wie eine Differenzierung geplant ist, welche reproduktiven Ubun-
gen in produktive miinden, wie oft die Sicherung des Lernstoffes angedacht ist etc.

Sprachbasierte Unterrichtsstunde (A2)

Phase/ Stoffliche Entwicklung/Konkretisierung
Artikulation
Kontextua- L: Sie mochten ein Geschenk im Kaufhaus kaufen. Schrei-
lisierung ben Sie auf, welche Waren man dort kaufen kénnen.
LP: (Lernpersonen) notieren.
L:  Schauen Sie sich nun den Lageplan an. Suchen Sie eine
Ware heraus und fragen Sie, in welchem Stockwerk Sie
die Ware erhalten.

Lp.1: Ich suche ... Wo finde ich...., wo bekomme ich ...

Lp 2: Im ersten(zweiten...

L: Nun wollen wir uns das Angebot an Kleidung genauer
anschauen.
Ziel- Wortschatz Kleidung

vorstellung



Unterrichtsplanung

Phase/ Stoffliche Entwicklung/Konkretisierung

Artikulation
Darbietung  L:

Erarbeitung  LP:
LP:

— Sicherung  L:

Verarbeitung  L:

e >

>Ew e

fithrt 8-10 neue Worter ein, unterstiitzt mit Bildkarten,
die an die Tafel geklebt werden.

nennen Wort, hingt Bildkarte an die Seitentafel.
Bearbeiten Arbeitsblatt mit 2-3 geschlossenen Ubungen
(vgl. Kap 12).

Ordnen Sie die Worter bitte in diese Kategorien ein
(OHP):

Oberbekleidung, Unterwische, Winterkleidung, Som-
merkleidung, Sonstiges.

Die Tafel ist nun ein Schaufenster. Wihlen Sie ein

Bild von der Seitentafel, finden Sie die Wortkarte dazu
(Tisch). Kleben Sie beide Karten an die Haupttafel.

Schreiben Sie einen Preis unter die Karten.

Sie sind Kunde (A), Ihr Partner ist Verkiufer (B).
Fragen Sie nach zwei Kleidungsstiicken von der Tafel.
Sagen Sie, dass man es im Regal/am Stinder/links/
rechts/hinten/vorne findet.

Fragen Sie nach Preisen.

Nennen Sie die Preise fiir das Kleidungsstiick.

Fragen Sie nach der Umkleidekabine.

Erkliren Sie den Weg (s.o0.).

Bedanken Sie sich.

Aufgabenbasierte Unterrichtsstunde (B1)

Phase/Artikulation

Kontextualisierung

(Vorphase)

Stoffliche Entwicklung/Konkretisierung

Prisentation der Aufgabe.

Team A: Sie sind in der Kommission, deren Aufgabe
es ist, eine geeignete Kandidatin fiir die Leitung der
Schiilerfirma ,Pausensnack® auszuwihlen. Bereiten
Sie Themenbereiche fiir das Interview vor. Notieren
Sie konkrete Themenbereiche und Fragen, skizzieren
Sie, welche Antworten Sie erwarten.

Team B: Sie sollen eine Bewerberin fiir die Leitung
der Schiilerfirma ,Pausensnack’ vorbereiten. Erarbei-
ten Sie mit ihr ein Coaching-Programm. Notieren
Sie konkrete Themenbereiche und Fragen, skizzieren
Sie, welche Antworten Sie empfehlen.
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Phase/Artikulation ~ Stoffliche Entwicklung/Konkretisierung
Erarbeitung Jedes Team plant und vollzieht Bearbeitung.
(Arbeitsphase) Teams stellen Themenbereiche zusammen, sammeln
Fragen und formulieren dazu Antworten.
Verarbeitung Teams prisentieren ihre Ergebnisse.
(Prisentationsphase) ~2-3 Bewerber (aus Team B) stellen sich den Fragen
der Kommission (aus Team A).
Die Klasse dufiert sich zu den Bewerbungen,
erldutert, fiir wen sie sich entscheiden wiirde.
— Sprachlicher Einfithrung, Konsolidierung von Redemitteln,
Akzent Thematisierung konkreter Formulierungsprobleme.
Entscheidungsfelder

Bei der Planung des stofflichen Vorhabens wird jede Phase aus der Perspektive meh-
rerer Entscheidungsfelder betrachtet (Merrill 2002). Diese sind vielschichtig und
verweisen auf eine ganze Reihe unterrichtsrelevanter Aspekte. Die Tabelle unten

fasst die wichtigsten stichpunktartig zusammen:

Entscheidungsfeld

Situativer Kontext

Vorwissen der
Lernenden

Operatoren

Sprachproduktion

Lehrsteuerung

Verstehen

Sicherung

Fehlerbehandlung

Differenzierung

Ausgewogenheit

Teilaspekte

Handlungsrahmen, ,roter Faden‘, Thematik und Situation.
Sprachliches, kulturelles Wissen, Lebensweltbezug, Vertrautheit mit
Arbeits- und Aktivierungsformen.

Formen der Schiileraktivierung, der kognitiven Herausforderungen
und der Selbsttitigkeit.

Formen der Sprachverwendung (vorhersehbar, nicht-vorhersehbar,

imitativ, reproduktiv, frei, experimentell).

Formen der Lenkung, Impulsierung, Progression und Anforderun-
gen der Arbeitsformen, Ubungs- und Aufgabenstruktur, Aktivie-
rungsformate.

Mafinahmen zur Veranschaulichung, Klarheit der Erklirungen,
Aufgabenstellung. Maffnahmen zur Bewusstmachung des Lernstoffs.
MafSnahmen zum Verstindnis.

Lernstandsiiberpriifung, Festigung des Lernstoffs.

Umgang mit Fehlern, Méglichkeiten zur Hypotheseniiberpriifung.

Niveaustufung der Aufgaben, Texte, Zugangsweisen, Formen der
Unterstiitzung,.

Rhythmisierung, Methodenvielfalt.



Unterrichtsplanung

Materialien, Medien, Zeit

Die Aktivierung lisst sich vom Lehrbuch und seinen Begleitmedien steuern, oft-
mals besteht Anlass dafiir, individuelle Arbeitsblitter zu erstellen. In beiden Fillen
muss entschieden werden, in welcher Form die Materialien zum Einsatz kommen.
Nicht zuletzt stellen sich bei der stofflichen Entwicklung Fragen zum Medieneinsatz
(OHP, Dokumentenkamera) oder zur Dokumentation von Ergebnissen (Tafelbild,
Clipboard). Auch macht es Sinn, den zeitlichen Rahmen fiir die Durchfithrung der
einzelnen Phasen und Schrittfolgen zu notieren.

Zum Weiterlesen

Bimmel, P/Neuner, G.: Deutschunterricht planen. Miinchen 2015.

Esslinger-Hinz, 1./ Wigbers, M. u.a.: Der ausfiihrliche Unterrichtsentwurf. Weinheim und Basel 2013.

Gehring, W.: Praxis Planung Englischunterricht. Bad Heilbrunn 2015.

Kaufmann, S./Zehnder, K./Vanderheiden, E./Frank, W. (Hg.): Fortbildung fiir Kursleitende Deutsch
als Zweitsprache: Deutsch als Fremdsprache/Band 3 — Unterrichtsplanung und -durchfithrung. Is-
maning 2008.

Kiel, E./Haag, L./Keller-Schneider, M./Zierer, K.: Unterricht planen, durchfiihren, reflektieren. Praxis-
orientierung, Fallbeispiele, Reflexionsaufgaben. Berlin 2014.
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11 Aussprache

* Eine gute Aussprache ist erstrebenswert, sie ist aber nicht ausschlaggebend fiir
erfolgreiche Kommunikation.

* Aussprache sollten Lehrkrifte vor allem in kommunikativen Situationen trai-
nieren lassen.

Kontext

Keine Frage: Wer etwas falsch ausspricht, wird unter Umstinden tiberhaupt nicht
verstanden. Manchmal beeintrichtigt eine unklare, undeutliche Aussprache auch
die Akzeptanz als Gesprichspartner.

Je dlter Lernende sind, desto schwieriger wird es fiir sie, die Aussprache der neuen
Sprache akzentfrei zu erwerben. Aber ein von der Muttersprache getragener Akzent
im Deutschen ist unproblematisch, solange man verstanden wird. Im Unterricht
werden Lehrkrifte versuchen, dass die Teilnehmenden lernen, alles verstindlich
auszusprechen.

Damit sich lingerfristig eine verstindliche Aussprache einstellt, bedarf es hiufiger
Aufforderungen zum Sprechen in kommunikativen Kontexten mit entsprechen-
dem Lehrerfeedback. Hin und wieder sind punktuelle Ausspracheiibungen durch-
aus angezeigt. Dann nimlich, wenn ein massives Ausspracheproblem festgestellt
wurde, das die Verstindlichkeit stark beeintrichtigt. Oder es haben sich nicht ak-
zeptable Ausspracheroutinen gefestigt.

Identifizieren Diskriminieren Imitieren Produzieren

Da es von der Umgebung abhingig ist, wie ein Einzellaut ausgesprochen ist, sind
kommunikative Anlisse grundsitzlich fiir die Anbahnung einer verstindlichen
Aussprache hilfreicher. Gegeniiber isolierten Ausspracheiibungen sollten sie deut-
lich in der Mehrheit sein.
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Methodik

Chorsprechen

Die hauptsichliche Aktivitit wird das Vor- und Nachsprechen sein, das man durch
verschiedene Lautstirken und wechselnde Sprechergruppen variiert.

Lautes Vorlesen

Es macht Sinn, laut zu lesen, um die Aussprache zu trainieren. Selbst Schauspieler
trainieren so ihre Texte. Vorlesen fordert aber nur eine Leseweise, nimlich die, jedes
Wort in einem Text wahrzunehmen, auf jedes Wort zu achten. Das Vorlesen sollte
man auf solche Sitze beschrinken, die ein Ausspracheproblem reprisentieren. Texte
nutzt man in einem kompetenzorientierten Unterricht vor allem fiir die Entwick-
lung des Leseverstehens und fiir die entsprechenden Strategien. Es sei denn, man
mochte das gestaltende Vorlesen tiben.

1. Wihlen Sie einen Text im Lehrbuch aus.
2. Teilen Sie ihn in verschiedene Paragraphen zum Vorlesen auf.
3.Jedes Gruppenmitglied entscheidet sich fiir eine Lesepassage. Die restlichen

Passagen liest die ganze Gruppe vor.
4. Tragen Sie den Text in der Klasse vor.

Intonation iiben

Sprachmelodie, Akzentuierung und Betonung sind Triger von Bedeutung. Je nach
Betonung kann ein Satz unterschiedlich aufgefasst werden. Im Bereich Intonation
sind Ubungen genauso wichtig wie das phonologische Training bedeutungstragen-
der Laute.

Lesen Sie die Sitze vor. Betonen Sie so, dass die Information in der Klammer
deutlich wird.

Wie alt sind Sie?  (Erstaunen).

Wie ist Thr Name?  (Nicht das Alter).

Die Arztin kommt heute Abend.  (Nicht die Pfarrerin).

Kommunikativ Aussprache iiben

Gegen cinzelne, gezielte Ausspracheiibungen ist bei speziellen Ausspracheproble-
men nichts einzuwenden. Gerade erwachsene Lernende bendtigen Zeit, um die



Aussprache

neuen Routinen zu erwerben. In kommunikativen Aktivititen erfahren sie die Be-
deutung einer guten Aussprache dafiir, etwas erfolgreich mitzuteilen. Kommunika-
tive Aktivititen sollten der Kontext sein, von dem aus gegebenenfalls eine Schwer-
punktiibung zu einem Ausspracheproblem ausgeht. Danach sollte das Geiibte
wieder kommunikativ verwendet werden.

Fiir Aussprache sensibilisieren

Lernpersonen sollten eine Bewusstheit fiir eine verstindliche Aussprache entwi-
ckeln. Man wird daher bemiiht sein, einzelne Lernende kontinuierlich auf pho-
nologische Stirken und Schwichen hinzuweisen, damit sie selbststindig an der
Verbesserung ihrer Aussprache arbeiten kénnen. Dazu gehért das Verstehen der
Lautschrift, mit der zu arbeiten frith begonnen werden sollte.

Rezeptive Schwerpunktiibungen Produktive Schwerpunktiibungen

Laute erkennen

Sprachhandlungen: Worter mit gleichen Vokalen markieren oder durch Handzei-
chen identifizieren. Reimworter zuordnen, in Arbeitsblatt oder an der Tafel.

Verbinden Sie Worter, die sich reimen:
Hasen
Rasen Tassen
springen singen
Spriinge
Saal
Tal
Ball Fall

See

Laute unterscheiden

Sprachhandlungen: Klangeinheiten in Wortern erkennen.

Kreisen Sie die Worter ein, die Sie horen:
Ente Ende
vergniigen verfiigen
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Worter erkennen

Sprachhandlungen: Ausgewihlte Worter eines Hortextes werden markiert.

Kreisen Sie die Worter ein, die Sie héren:

S-Bahn Verspitung
piinkdich  stiindlich erreicht

Lautgeschichten erfinden

Sprachhandlungen: Geschichten mit Ausspracheschwerpunkten erzihlen.

Schreiben Sie eine Geschichte auf. Vier dieser Worter sollen darin vorkommen:

hinein neu
dabei teuer
frei Flugzeug

Woérter zuordnen

Sprachhandlungen: Worter aus einer Wortsammlung verschiedenen Aussprache-
mustern zuordnen.

1. Schreiben Sie Worter unter den passenden Wortakzent.
Welche Worter passen nichte?

Ansage, Bahnsteig, Verspitung, Fahrkarte, Eingang, Zeitungsstand,
Zugbegleiter, Restaurant.

0o 00o 0oo

2. Schreiben Sie zwei weitere Worter unter jedes Muster.

3. Lesen Sie laut vor.

Zum Weiterlesen

Dicling, H./Hirschfeld, U.: Phonetik lehren und lernen. Miinchen 2000.
Fremdsprache Deutsch Heft 55. Phonetik in der Unterrichtspraxis. Berlin 2016.
Reinke, K.: Phonetiktrainer A1-B1: Aussichten. Stuttgart 2012.



12 Wortschatz

* Lernende erweitern ihren Wortschatz implizit und explizit. Der Unterricht
muss sich hierauf einstellen.

¢ Eine Reihe aktivierender und effektiver Techniken und Formate unterstiitzt
das nachhaltige Lernen.

Kontext

Wortschatz erwirbt man auf verschiedenen Wegen. Einer besteht darin, sich neue
Vokabeln implizit anzueignen. Ohne dass man die Worter bewusst lernt. Im kom-
munikativen Umgang mit anderen Sprechern, beim Lesen oder Zuhéren von deut-
schen Texten ordnet man aus dem Zusammenhang heraus Bedeutungen zu. Je er-
fahrener man darin ist, je mehr man also liest oder hort, desto ausgereifter wird
der implizite Wortschatz. Das Verstehen von miindlichen und schriftlichen Texten
wird leichter.

Implizit Explizit Integrativ

Impliziter Wortschatz hilft beim Verstehen, man kann ihn aber noch nicht kon-
tinuierlich beim Formulieren eigener Mitteilungen einsetzen. Damit dies gelingt,
muss er in den produktiven Bereich iiberfithrt werden. Durch hiufiges Sprechen
oder Schreiben verbessert sich der Zugriff auf Worter, denen man beim Héren oder
Lesen der Sprache begegnet ist. Mangels Gebrauch sind sie noch im Hintergrund.
Ein anderer Weg des Wortschatzerwerbs geht — wenig tiberraschend — iiber das
explizite Lernen. Gerade im Anfangsunterricht verwenden Lehrkrifte viel Zeit dar-
auf, neuen Wortschatz aktiv zu vermitteln. Aus gutem Grund. Ohne einen soliden
aktiven Bestand an Vokabeln gelingen weder das Verstehen noch das Mitteilen. Ex-
plizites Wortschatzlernen kommt auch in Aufgaben ins Spiel, bei denen es um das
Lesen geht (z.B. von Comics), das Horen (z.B. eines Podcast) oder das Betrachten
(z.B. einer Theaterauffiihrung). Voraussetzung fiir Lernen ist, dass die SchiilerIn-
nen der lexikalischen Ebene Aufmerksamkeit entgegenbringen. Lehrkrifte werden
daher manche Phasen der Rezeption durch Begleitmaterialien fiir die Wortschatz-
arbeit nutzbar machen.

Lehrkrifte unterstiitzen den Wortschatzerwerb durch explizite Wortschatzeinfiih-
rungen, die das Abspeichern im mentalen Lexikon begiinstigen. Die Vorstellung
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hierbei ist, dass Vokabeln an mehreren Stellen im Gedichtnis abgelegt werden. Die
einzelnen Eintrige sind miteinander verbunden und bilden begriffliche Netze. Es
gibt fiir ein Wort also Speicherorte fiir die Aussprache, fiir die Grundbedeutung,
fiir miteinander verwandte Worter, Eintrige fiir bestimmte Umgebungen (Kollo-
kationen). Das Netzwerk entsteht auf systematische Weise. Man kann Netzwerke
des eigenen mentalen Lexikons entdecken, wenn man z.B. Mindmaps zu einem
Oberbegriff erstellt und dann Veristelungen entfaltet.

Ein Buch kann man: lesen, rezensieren, verschlingen, kaufen, ausleihen,
verleihen, verkaufen ...

Worter mit ,Buch:  Buchhandlung, Buchverlag, Buchversand,
Buchvorstellung, Buchreport ...

Woarter mit ,Biicher': Biicherregal, Biicherkiste, Biicherei, Biicherbasar ...

Der integrative Weg ist eine Kombination aus implizitem und explizitem Lernen.
Eine Vokabel wird explizit gelernt, die verschiedenen Verwendungsmoglichkeiten
der Vokabel tibernimmt man implizit aus den vielfachen Situationen, in denen sie
kommunikativ in Erscheinung tritt. Implizit organisiert sind die meisten authenti-
schen Erwerbssituationen.

Methodik

Der Hypothese vom Mentalen Lexikon angemessen sind Techniken, die sicher-

stellen, dass die Lernenden den Lernwortschatz in vielen Zusammenhingen und

Verbindungen kennenlernen. Eine zweisprachige Wortzuordnung ohne Folgeakti-

vititen steht aufler Frage. Folgende Techniken zur Einfithrung neuen Wortschatzes

werden in der Didaktik empfohlen (Storck, 2013, Takac 2008):

* Verwendung expliziter Einfithrungsstrategien (siche unten)

* Verwendung kommunikativer Kontexte (Beispielsitze)

* Integration in Wortfelder, -familien, -hierarchien (z.B.: Ordnen Sie diese Worter
nach Oberbegriffen)

* Zusammenfithrung neuer und eingefiihrter Worter (z.B.: Ordnen Sie die neuen
Worter in diese Worterlisten ein)

* FEinsatz mehrerer Medien bei der Bedeutungsvermittlung

* Unmittelbare Hilfestellung bei Versprachlichungsproblemen mit neuem Wort-
schatz

* Systematische Wiederholungsangebote in dhnlichen Situationen

* Erstellen von lexikalischen Netzen



Wortschatz

Reaktiv Proaktiv Nachhaltig

Reaktive Einfithrung

Es ist ein gutes Zeichen, wenn Lernende Fragen zur Bedeutung von Wértern stel-
len. Denn diese Fragen sind entstanden, weil sich eine Wissensliicke aufgetan hat.
Sie schlieflen zu wollen ist lernwirksam. Vermeiden sollten Lehrkrifte, als ,leben-
des Worterbuch® zu agieren. Langfristig gilt es, bei den LernerInnen Strategien zu
entwickeln und sie zu befihigen, Bedeutungen unbekannter Worter selbst heraus-
finden, z.B. durch nachschlagen oder dadurch, dass sie Vermutungen anstellen.
Hierzu schaut man auf die Umgebung des unbekannten Wortes und versucht, die
Bedeutung zu entschliisseln (Inferieren).

Proaktive Einfiithrung

In expliziten Wortschatzstunden fithrt die Lehrkraft 7-12 neue Worter ein. Bei der
Auswahl wird darauf geachtet, dass diese Worter Gemeinsamkeiten aufweisen, z.B.
demselben Wortfeld angehéren (semantisch). Das gemeinsame Auftreten in einer
Geschichte, einer Situation, einer Thematik ist ebenfalls ein Kontext, der Zusam-
mengehorigkeit andeutet (inhaltdich).

Aktivierung

Bei der Bedeutungsvermittlung wird auf das Vorwissen der Lernenden zuriickge-
griffen. Dadurch wird eine erste Verankerungsméglichkeit genutzt. Aktivititen zur
Festigung lenken die Aufmerksamkeit auf das einzelne Wort.

Operator Beispiel

Vorspielen 6ffnen: Ich 6ffne das Fenster, ich 6ffne das Buch ...

Narrative spat: Der Unterricht beginnt um 9 Uhr. Frau

Einbettung Klimt kommt um 10 Uhr. Sie ist zu spit.

Semantische Herbst: Es gibt vier Jahreszeiten. Friihling, Sommer,

Reihen Herbst und Winter.

Definieren Klempner: Ein Handwerker, der mit Metall und Blech
arbeitet.

Sachfelder Mobel: Tisch, Stuhl, Schrank, Couch sind Mébel.

zusammenstellen

Analogien regnen: Wenn es regnet, ist es nass. Die Menschen

herstellen spannen einen Schirm auf. Es regnet nicht

mehr auf sie.
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Operator

Wortverwandt-
schaften aufzeigen

Wortnachbar-
schaften aufzeigen

Beispiel

Synonyme: Barmherzig, idealistisch
Antonyme: Gut-schlecht; witzig-fad

schwarz:
Kollokation: Schwarzer Anzug, schwarze Gedanken etc.
Idiom: Schwarzes Brett, schwarzer Tod etc.

Neuer Wortschatz wird nach der Einfithrung gefestigt, in kurzen, dann in linge-
ren Abstinden. Dies leisten diverse Ubungsformate. Wert wird auf Vielfalt gelegt,
damit die Lernenden Vernetzungen im mentalen Lexikon anlegen kénnen und die
neuen Worter linger behalten.

Operator

Wortgrenzen
markieren

Worter zusam-
mensetzen

Worter
einordnen

Wort-
beziehungen
zuordnen

Semantische
Bezichungen
erkennen

Beispiel

Kreisen Sie die Worter ein:
Kleigehenvronfahrenmerlfliegenvrbrow

Win* son* gril* ba* rei ter® sen® ne* len*den
Winter

Diese Worter haben mit Diese Worter sind
Bewegung zu tun (4): Nomen (4):

schlurfen

sehlurfen, lesen schlafen, schnell, hopsen, Rolltrep-
Fahrrad, tanzen pe Bett, liegen

usw. usw.

Markieren Sie Worter, die eine Bezichung zueinander
haben:
Gleis Hund neunzehn Banane Frage Deutsch usw.

SprmBEthof Grammatik Tier Zahl usw.

a) Streichen Sie das unpassende Wort durch:
Mantel Hosen Shirt Papier Schal

annchmen denken zustimmen glauben planen

USW.

b) Entwerfen Sie nun selbst Worterreihen, in denen ein
Wort nicht passt.
schen horen betrachten anschauen usw.




Wortschatz

Operator Beispiel
Worter Entwerfen Sie ein Wortcluster. Gehen Sie von folgendem
sammeln Wort aus:
_~Zoo —Tiere

Berlin —— Bahnhof

usw.
Definitionen a) Schreiben Sie das Wort hinter die Definition.
bezeichnen Die kilteste Jahreszeit: Winter

Man hat sie oft, wenn man schlift:
usw.

b) Definieren Sie nun selbst 5 Worter fiir Thre(n)
Lernpartner(in) usw.

Wort- Schreiben Sie das richtige Wort in die Satzliicken.
umgebungen lebt  Unsere Familie  lebt in einem Haus hat
festlegen treffen. Wollen wir uns vor dem Kino ? gehen
Worter bilden Bilden Sie Worter mit Eis

creme

ereme becher linie hafen hof gleis bahn
fithrer tiite hiille

Wortbildungs- Erginzen Sie:

|

regein d Adjektiv Verb Nomen

anwenden
frohlich sich freuen Freude
beeindrucke Eindruck

sich erkilten
Usw.
Nachhaltigkeit

Worter muss man immer wieder aufs Neue anwenden, dann bleiben sie im Ge-
dichtnis und der Zugriff vollzieht sich ohne Hindernisse. Im Unterricht kdnnen
nachhaltige Aktivititen initiiert werden, z.B. durch

* Fiihren eines Wortschatztagebuchs

* Regelmiflige Wiederholung von Lernwortschatz in verschiedenen Kontexten

* Dokumentation wichtiger Worter auf Lernplakaten, Post-its

* Regelmiflige Phasen freier Sprachverwendung mit fokussierten Aufgabenstellung
* Verfassen von Geschichten

* Extensives Lesen von lingeren didaktisierten Texten bzw. vereinfachte Lektiiren
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Phasierung

Die folgende Unterrichtsmatrix bezieht sich auf die explizite Einfithrung und Ver-
arbeitung von neuem Wortschatz. Unbekannte Worter zu kldren ist natiirlich in
Unterrichtseinheiten mit anderen Schwerpunkten ebenfalls sinnvoll. Dariiber hin-
aus sind eigene Phasen angezeigt, in denen Lernende Strategien trainieren, wie man
mit unbekanntem Vokabular umgeht.

Stufe/Artikulation
Einstimmung

Einfiihrung/

Kontextualisierung

Prisentation der
neuen Worter

Einiiben der neuen
Worter

Wiederholung/

Sicherung

Anwendung der
neuen Worter

Stoffliches Vorhaben
Wiederholung, Aktivierung von Vorwissen.

Darbieten der Situation, des Kontextes, des Beginns der Geschich-
te. Ziel ist der Aufbau einer kommunikativen Situation durch

— Skizze,

— Bildfolie,

— Lehrererzihlung.

Vorstellen der neuen Worter
— mit Bild- und Wortkarten,
— mit verschiedenen Vermittlungstechniken (siche oben).

— Vor-/Nachsprechen lassen, laut, leise, nach Zeigen auf das Bild ...
— Ubungen zum Sammeln, Zusammenfiihren, Definieren (siche
oben).

Verstindnis iiberpriifen:

— Lernende lesen Ergebnisse vor,

— Lehrkraft prisentiert ausgewihlte Bearbeitungen via Dokumen-
tenkamera.

— Lernende entwerfen kleine Dialoge und tragen vor
— entwerfen Mindmaps

— stellen neue Begriffe szenisch dar

— bearbeiten eine kleine Aufgabe (siche unten)

Zum Weiterlesen

Bohn, R.: Probleme der Wortschatzarbeit. Stuttgart 2013.

Nation, I.S.P: Learning Vocabulary in Another Language. Cambridge 2013.

Stork, A.: Vokabellernen. Tiibingen 2003.

Takac, V.P:: Vocabulary Learning Strategies and Foreign Language Acquisition. Clevedon 2008.



13 Grammatik

* Grammatikunterricht soll das Sprachenlernen unterstiitzen, nicht den Men-
schen bilden.

* Eine Regel zu prisentieren ist nicht der einzige Weg, um Grammatik zu unter-
richten.

Kontext

Sprachwissenschaftlich betrachtet ist Grammatik der Oberbegriff fiir die Regeln,
Normen, Konventionen einer Sprache. Wie der Satzbau funktioniert, nach welchen
Regeln man Worter bildet und welche Wortformen méglich sind, wird durch die
Grammatik der Sprache geregelt. Auch fiir den sozialen Gebrauch einer Sprache gibt
es Regeln, die in einer Sprachgemeinschaft mehrheitsfihig sind (sprachliche Hoflich-
keit, Sprecherwechsel, Formen der Anrede etc.) Wer eine Sprache lernt, eignet sich
zunichst, vereinfacht ausgedriickt, ihren Wortschatz und ihre Grammatik an.

Lernwege verkiirzen Hypothesen iiberpriifen Lernprobleme vermeiden

Fiir den Unterricht stellt sich die Frage, wie man mit Regeln umgeht und in welcher
Abfolge man sie gegebenenfalls vermittelt. In der didaktischen Diskussion haben
sich zwei Positionen gebildet, die Anti-Grammatik- und die Pro-Grammatik-Frak-
tion.

Die Anti-Grammatik-Position postuliert, dass man auf expliziten Grammatikun-
terricht verzichten sollte, weder Regeln erkliren noch sich bewusst mit ihnen aus-
einandersetzen sollte. SchliefSlich hitten alle Lernende eine Sprache ohne Erklirun-
gen zur Grammatik erworben: eben ihre Muttersprache (Timmis 2017).
Allerdings sind Mutter- und Fremdsprachenerwerb nur eingeschrinkt miteinan-
der vergleichbar. Vor allem, wenn Lernende erwachsen sind. Thre Bedingungen
sind ginzlich anders als die von Kindern in einem natiirlichen Umfeld, wo sie
tagtiglich mit reichem Input versorgt werden, viel Sprache héren und auch viel
selbst reden.

Im Unterricht muss man Lernwege verkiirzen, auf Regularititen aufmerksam ma-
chen, sie vergegenwirtigen, damit sie wahrgenommen werden. Deshalb spricht sich
die Pro-Grammatik-Position dafiir aus, Grammatik im Unterricht zu behandeln,
mit Vermittlungsformen, die recht unterschiedlich sein kénnen. IThre Argumen-
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tation hat sich inzwischen weitgehend durchgesetzt. Grammatiklernen hat seinen
Platz im Fremdsprachenunterricht. Grundsitzlich ist es Konsens, dass Regelwis-
sen Lernern hilft. Gerade erwachsene Lerner méchten hiufig erfahren, warum ein
sprachliches Phinomen so verwendet wird, wie es der Unterricht aufzeigt. Sie wol-
len erklirt bekommen, warum Redemittel nur in einer Form verwendet werden.
Tatsichlich verkiirzt manch eine Regelvermittlung den Lernweg. Das Erkliren und
Besprechen auf der kognitiven Ebene ist also durchaus effektiv.

Doch Vorsicht: Expliziter Grammatikunterricht kann auch schidlich sein (Schlak
2002). Er begiinstigt Frustrationen, wenn er durchgefiihrt wird, um Lernprozesse
vorschnell zu beschleunigen.

Methodik

Deduktive Vermittlung

In alten Methoden war es iiblich, zunichst eine Regel vorzustellen und Beispielsitze
zu prisentieren. Danach war Zeit, die neue Regel zu iiben und anzuwenden. Es
ging mehr darum, sich mit der Sprachsystematik zu befassen als mit dem Erwerb
kommunikativer Kompetenzen. Sich mit einer Regel zu beschiftigen, deren kom-
munikativen Nutzen man nicht kennt, fithrt kaum zu einer motivierten, interes-
sierten Haltung, die fiir nachhaltiges Lernen notwendig ist. Das abstrakte Niveau
gleich zu Stundenbeginn diirfte auf viele Teilnehmende verstorend wirken. Es passt
auch nicht zu einer lernwirksamen Orchestrierung des Lernprozesses. Insbesondere
junge Lernende entwickeln kein Problembewusstsein, sie konnen keine Hypothe-
sen bilden und erfahren zunichst nichts tiber die alltagskulturellen Kontexte fiir das
betreffende sprachliche Phinomen.

L.: Ich mo6chte Thnen heute erkliren, wie man im Deutschen ausdriicke, dass der
Prozess wichtiger ist als die Person. Das Passiv wird mit dem Verb werden und

dem PartizipII gebildet. ,,Der Fernseher wurde gestern geliefert*.

Bilden Sie nun weitere Sitze mit dem Passiv.
Fufiballspiel abbrechen,

Pizza liefern,

usw.

Induktive Vermittlung

Das heute iibliche Verfahren entwickelt Regelwissen von Beispielen aus. Die Ler-
nerlnnen werden in einer typischen Situation durch die Vorstellung massierter
Beispielsitze auf eine neue Regel aufmerksam gemacht. Dies geschieht zunichst



implizit. Sie haben Gelegenheit, fiir sich Arbeitshypothesen aufstellen, die sie im
weiteren Stundenverlauf iiberpriifen kénnen. Dies scheint motivational ertragreich.
Nach der Prisentation der Beispiele arbeiten sie selbst mit Formulierungen auf der
Grundlage der neuen Regel. Hierzu werden geschlossene Ubungsaktivititen ange-
boten. In manchen Fillen sind die Lernenden selbst gefordert, eine — alltagssprach-
liche — Regel zu formulieren und vorzustellen. Es folgen komplexere kommunika-

tive Titigkeiten.

So funktioniert der neue Kopierer:

Grammatik

1. Das Kopiergut wird auf die Glasfliche gelegt.

2. Das Druckformat wird festgelegt.

3. Die Anzahl der gewiinschten Kopien wird eingestellt

Uusw.

Schreiben Sie nun eine Aufbauanleitung fiir die Kommode ,Sylt".
1. (Teile alle zurechtlegt werden) Alle Teile werden zurechigelegt.

2. (einstecken werden Seitenflichen Bodenfliche in)

Uusw.

So kénnen Sie ausdriicken, dass der Prozess wichtiger als die Person ist:
Das Kopiergut wird auf die Glasfliche gelegt.
Schreiben Sie nun auf, was man tun muss, wenn man einen Vorgang oder einen

Prozess beschreiben will:

Prisentationsweisen

Ein Grammatikphinomen kann man auf verschiedene Weise darbieten. Stets geht
es jedoch darum, Situationen aufzuzeigen, in der die Regularitit, das Satzbaumus-

ters oder die Sprachfunktion typischerweise Verwendung finden.

Prisentati-  Prinzip
onsweise

Situative Es werden Auﬁerungen vor-

Beispielsitze gestellt, die hiufig mit dem
Grammatikphinomen for-
muliert werden.

Storyline Die Verwendung des Phino-
mens wird in einer Geschich-
te oder Handlung dargeboten

Beispiel

Ich kiindige, weil die Arbeit langweilig ist.
Ich kiindige, weil mein Chef schwierig ist.

Ich kiindige, weil die Fahrt zur Arbeits-

stelle sehr lang ist.

Ich friihstiickte. Dann ging ich zur Arbeit.

Im Biiro beantwortete ich meine E-Mails.
Dann erledigte ich Auftrige. Gegen

11 Uhr kam Sebastian in mein Biiro.

Er fragte mich, ....
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Prisentati-  Prinzip
onsweise
Kontrastie-  Das neue Phinomen wird
rung einem bereits eingefiihrtem
gegeniibergestellt, der Gegen-
satz soll beschrieben werden.
Aktivierung

Im folgenden Ubungsformate trainieren das Neue in enggesteuerten Aufgaben. Das

Beispiel

Gestern beantwortete ich Mails. Heute

beantworte ich Telefonanfragen.

Gestern friihstiickte ich mit den Kindern.
Heute friihstiicke ich alleine. Die Kinder

sind schon in der Schule.

grammatische Phinomen steht im Mittelpunk:

Erginzen Zuordnen

Reproduzieren

Auswihlen

Ordnen Sie Satzteile aus A
A
Er war unpiinktlich,
Er trug immer einen Schirm bei sich,
Er kaufte sich die teure Hose,
usw.

und B durch Striche zu.
B
obwohl er knapp bei Kasse war.
sogar bei Sonne.
obwohl er den Job brauchte.

immer zuhause.

Dieser Person kénnen Sie Fragen stellen. Erginzen Sie Spalte 3, 4, 5.

1 2
Warum
Warum

die

ist
ist

3

4
Bank

5

geschlossen?
;

Wieviel

ist

Wer

ist

Wozu braucht

;
;
;

Uusw.

Tablet (gebraucht)
Kaffecautomat (blau)

Bsp.: Tausche gebrauchtes Tablet
Nun sind Sie dran:

Tausche ....

usw.

Bitte bestellen Sie

ein, eine, oder einen

1 Ich hitte gerne __ Wiasser, bitte
2 Ich hitte gerne

3 usw.

Smartphone (neuwertig)
Kaffeepad-Maschine (schwarz)
gegen neuwertiges Smartphone

gegen ...

(nach Hiussermann/Piepho 1995)
(Als Bilder verfiigbar:

Wasser, Limonade, Hamburger,
Bratwurst)



Grammatik

£ Frau Gerlach ist 32 Jahre
2% Sie raucht nicht. surfen
:E Sie oft nach Osterreich. rauchen
:; Sie gerne Blockflote. fahren
g Sie im Internet. spielen
> usw.

Anwendungsformen

Auf das fokussierte Training folgen Aufgaben mit dem Neuen und mit anderen

grammatischen Regeln. Die Beispiele unten sind Genres zugeordnet.

Dialog A: Sie arbeiten im Service einer Kneipe. Nehmen Sie die Getrin-

Rolle

Szene

Text

kebestellung auf.

B/C/D/: Sie sind mit 3 Freunden in der Kneipe. Sie wollen etwas
trinken. Geben Sie ihre Bestellung auf.

Wechseln Sie nun die Rollen.

Sie arbeiten fiir ein Reiseunternehmen. Sie sollen eine Kunden-
befragung durchfithren. Schreiben Sie fiinf Fragen auf und stellen
Sie diese ihrem Nachbarn/ihrer Nachbarin.

Wohin mochten Sie reisen?

Wie méchten ?
Wann ?
Wie viele ?
Haben Sie ?
Kénnen Sie ?

Sie befinden sich im Wartezimmer Thres Hausarztes. Neben Sie
setzt sich eine andere Patientin. Sie kommen ins Gesprich. Stellen
Sie jeweils fiinf Fragen und beantworten Sie die Fragen.

Schreiben Sie eine Whatsapp-Nachricht an den Freund oder die
Freundin. Schildern Sie, was es Neues gibt:

Sie haben sich ein neues Smartphone gekauft. Es ist/es war

Sie haben einige Sehenswiirdigkeiten besucht. Es war

Sie haben eine Wohnung gefunden. Sie ist

Sie arbeiten jetzt fiir ein kleines Unternehmen. Es stellt

Sie sind dort

usw.
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Phasierung

Die Anordnung der Aktivititen oben zeigt schon, wie man eine Grammatikstunde
strukturiert. Es folgt wieder ein idealtypisches Strukturmodell:

Stufe/Artikulation Stoffliches Vorhaben

Einstimmung Wiederholung, Aktivierung von Vorwissen
Einfiihrung/ Darbieten der Situation, des Kontextes, des Beginns der Geschichte.
Kontextualisierung  Ziel ist der Aufbau einer kommunikativen Situation durch
— Skizze
— Bildfolie
— Lehrererzihlung
Prisentation der Einbinden in eine Geschichte oder Handlungsabfolge

neuen Regularitit  Das neue Phinomen wird hiufig genannt und verwendet
Die Darbietung kann unterstiitzt werden durch
— Visualisierungen
— Vermittlungstechniken wie z.B. Mimik, Gestik, Pantomime
— Fokussierungstechniken wie z.B. unterstreichen, hervorheben,
einkreisen etc.

Verstehens- Tafelbild, Plakat mit Beispielen, Grammatik ist hervorgehoben,
sicherung Beispielsitze sind verfiigbar
Einiiben der neuen Eng gesteuerte Ubungen (siche oben), die Situation oder Geschichte
Grammatik wird weitergefiihrt
Wiederholung/ Verstindnis iiberpriifen:
Sicherung — Lernende lesen Ergebnisse vor
— Lehrkraft prisentiert ausgewihlte Bearbeitungen via Dokumen-
ten-Kamera
— Gegebenenfalls beschreibt die Gruppe gemeinsam in eigenen
Worten die Regel
Anwendung der Lernende bearbeiten Aufgabe, in der die neue und schon bekannte

neuen Grammatik Grammatik vorkommen (siehe oben)

Zum Weiterlesen

Funk, H./K6nig, M.: Grammatik lehren und lernen. Stuttgart 2013.

Schlak, Th.: Die ,teachability“-Hypothese. Ein kritischer Uberblick und neue Entwicklungen. Babylo-
nia 412002, 40-44.

Timmis, I.: Teaching Grammar. In: Eisenmann/Summer 2017, 119-128.



14 Horverstehen

* Beim Horen wendet man verschiedene Strategien am, um einen Hértext zu
verstehen.
* Die Aktivititen fiir die Lernenden sollten den Hérstrategien entsprechen.

Kontext

Hértexte sind oft spontan formuliert. Sie sind Teil von Gesprichen, Interviews und
anderen Situationen, in denen man auf eine Information hért. Manche Hortexte
sind vorbereitet, z.B. Reden, Predigten, Radionachrichten. Sie werden vorgelesen.
Bei direktem Kontakt haben Zuhérer die Méglichkeit nachzufragen, wenn sie et-
was nicht verstanden haben. Viele Anlisse zum Héren spontaner Sprache bietet der
Unterriche selbst. Anfangs bereiten Lehrkrifte ihren Input didaktisch auf oder set-
zen stark bearbeitete Hortexte ein. Spiter kommen Texte hinzu, die authentischer
sind. Sie weisen dann Kennzeichen miindlicher Sprache auf (natiirliche Tempi, Ver-
schleifungen, Satzabbriiche, dialektale Firbungen).

Grundsitzlich kann gelten, dass Aufgaben zu Hértexten nicht vom Héren ablenken
diirfen. Aufwindigere Schreibauftrige wihrend des Hérens verbieten sich zumindest
bei der ersten Prisentation. Teilnehmende sollten sich ganz auf das Héren konzen-
trieren kdnnen. Weitere Textprisentationen sollten mit Aufgaben einhergehen, die
sich von denen beim ersten Horen unterscheiden: hinsichtlich Komplexitit, Fokus,
Ergebnisdarstellung. Sonst wird es schnell langweilig und damit demotivierend.

Hérauftrige variieren Textmenge anpassen Textsorten kombinieren

Manche Lernende empfinden es als grofSe Hilfe, wenn ihnen der Hértext auch
schriftlich vorliegt. Eine pointierte Hilfe ist es, ausgewihlte, schwierige Horpas-
sagen zum (stillen) Mitlesen vorzubereiten. Dann bleibt der erwiinschte grofiere
Anteil des Hoérens an der Textrezeption erhalten.

Vorentlastung

Erfolgreiches Verstehen setzt voraus, dass der eingehende Lautstrom segmentiert und
Bedeutungen zugeordnet werden kénnen. Lernende miissen sich zuerst darin trai-
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nieren, miindlich vorgetragene Sprache zu verstehen. Schon im Anfangsunterricht
stehen deshalb viele Begegnungen mit verstindlicher Sprache auf dem Programm.

Hortexte im Unterricht

Organisatorisches Erklirungen Aufforderungen
Arbeitsauftrige Ermahnungen Einfithrungen
Lehrervortrag Dialoge Lautsprecheransage Tontrigertexte

Mithilfe nonverbaler Techniken wie z.B. Gestik, Mimik, Handzeichen bietet die
Lehrkraft Unterstiiczung beim Verstehen an. Durch Wechsel des Vortragstempos
richtet sie die Aufmerksamkeit auf Wort- und Satzgrenzen und erleichtert auf diese
Weise das Erkennen.

Vorentlastungen von Wortschatz oder Thema tragen ebenfalls dazu bei, das Horver-
stehen zu erleichtern. Dies gelingt, indem das Vorwissen der Lernenden aktiviert wird,
durch Bilder, Wortschatzsammeln, Uberschriften etc. Je authentischer ein Hérerleb-
nis werden soll, desto stirker wird man es an die Gegebenheiten des Alltags anpassen
und Hintergrundgeriusche, Dialekt, Akzent, undeutliche Passagen etc. zulassen.

Bei authentischen Hortexten sind Ubertragungshilfen durch die Lehrkraft ange-
zeigt. Ein nicht vorentlastetes nochmaliges Prisentieren ist didaktisch weniger er-
tragreich. Die Lehrkraft entschliisselt nach dem ersten Hoéren die Passagen, die fiir
Schwierigkeiten gesorgt haben. Sie macht Unverstandenes an der Tafel sichtbar,
spricht langsam und deutlich Passagen nach, parallelisiert sie mit der Textstelle des
Originals. Wenn auf diese Weise eine verbesserte Verstehenssituation vorbereitet
wurde, kann ein nochmaliges Héren im Zusammenhang sinnvoll sein.

Kontextualisierung

Das Vorwissen der Lernenden sollte stets einbezogen werden. Lehrkrifte leisten
dies, indem sie einen Hortext in Situationen einbetten, mit denen Lernende Erfah-
rungen haben. In der Literatur wird hiufig das Netz als Bild verwendet, um aufzu-
zeigen, wie aktives Vorwissen zum Verstehen beitrigt. Verweise auf etwas Vertrau-
tes wecken Konzepte, die man erinnert. Diese Wissenselemente konnen Lernende
beim Horen einsetzen.

Sie horen gleich eine Geschichte, die an einem Bahnschalter stattfindet.
Schreiben Sie auf,

welche Gerdusche man am Bahnschalter hort

was man an einem Bahnschalter alles findet

was Menschen dort machen




Horverstehen

Strategien

Strategien sind bewusste Pline zur Losung eines Vorhabens oder einer Aufgabe. Bei
der Informationsaufnahme wihrend des Horens wendet man bewusst oder unbe-
wusst zwei Arten von Strategien in unterschiedlicher Mischung an:

Absteigend (top down) ist die Informationsaufnahme, wenn Horer die inhaltliche
Struktur einer Textinformation von oben nach unten wahrnehmen, vom Text oder
Satz zum Wort. Tatsichlich héren sie nicht auf das einzelne Wort. Sie widmen sich
der Textinformation. Dazu wenden sie Vorwissen an, um damit ggf. Informations-
liicken zu verringern. Sie vermuten, wie eine Textinformation weitergeht, sie inter-
pretieren eine Information auf der Grundlage ihres verfiigharen Wissens.

Aufgaben mit absteigender Informationsentnahme:

A) Ich lese Thnen Satzteile vor. Bitte ergiinzen Sie diese spontan fiir sich. Nennen
Sie uns dann Thre Vorschlige:
Ich freue mich sehr iiber dieses schéne , lassen Sie mich noch
schnell einen Satz , gestern war es noch so schén. Und heute ha-
ben wir so ein .

B) Ich lese Ihnen einen kurzen Text vor. Kliren Sie nach dem Héren bitte folgen-
de Fragen:
Wer spricht?
Woriiber spricht die Person?
Wer ist Gesprichspartner der Person?

Aufsteigend (borrom up) ist eine Informationsaufnahme, die vom einzelnen Wort in
einem Satz ausgeht; eine gingige Vorgehensweise bei Lernpersonen, die mit einer
neuen Sprache beginnen. Sie versuchen, jedes Wort zu verstehen und ihm Bedeu-
tung zuzuordnen. Unterrichtsaktivititen, die viel Wert darauf legen, dass eine ein-
zelne Information, einzelne Worter, Begriffe aus einem Text herausgehort werden,
fordern diese kiinstliche Form der Rezeption.

Aufgabe mit aufsteigender Informationsentnahme:
a) Unterstreichen Sie alle Adjektive.
b) Kreisen Sie die Worter ein, die Vergangenheit ausdriicken.

Horziele

Hérziele setzt man sich mehr oder weniger bewusst, indert sie woméglich wihrend
des Hoérens. Zumindest auflerhalb von Lernkontexten entscheiden Hérer selbst,
wie intensiv sie sich mit dem Hortext und seinen Inhalten befassen. In einem
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Sprachkurs entscheiden die Aktivititen dariiber. Durch gezielte Aktivititen fithren
Lehrkrifte ihre Lernenden an die verschiedenen Horziele heran:

Global Selektiv Detailliert Produktorientiert

Globales Horen

Ziel ist es, einen ersten Eindruck vom Inhalt zu gewinnen. Die Antworten der Auf-
trige sind leicht zu finden.

Wohin fihrt die Familie in Urlaub?
Finden Sie bitte eine Uberschrift fiir den Hortext.

Selektives Horen

Ziel ist es, Information zu bestimmten Aspekten zu finden und andere im Text zu
ignorieren.

Heben Sie bitte die Hand, wenn Sie Informationen zum Wetter horen.
Kreuzen Sie bitte an, wie das Wetter wihrend der Ferien in Dortmund sein wird.

Physisches Reagieren

Ziel ist es, bei LernerInnen kommunikative Reaktionen mit ihrem Kérper auszu-
fithren. Diese Form des Horens gehort zur Methode des Tozal Physical Response.

Deuten Sie auf das kleinere Dreieck an der Tafel.
Laufen Sie auf Zehenspitzen von Threm Platz zur Tiir.

Detailliertes Horen

Ziel ist es, Einzelinformationen in einem Text genau zu erfassen. Damit ist nicht
gemeint, jedes Wort zu verstehen. Unser Gedichtnis konnte diese Vielzahl an In-
formationen gar nicht speichern. In aller Regel hat man sich vor dem Héren auf
die Ziele festgelegt. Die Erledigung von Hérauftrigen gelingt durch Mitschreiben,
Notieren der Informationen wihrend des Hérens.



Bitte kreisen Sie auf Ihrem Arbeitsblatt ein, was Frau Oster in Miinchen alles vor-

hat.

Produktorientiertes Héren

Horverstehen

Ziel ist es, Informationen aus dem Text in eigenen Texten zu verwerten. Der Hor-

text kann dabei als Modell dienen. Die hiufigere Form produktorientierten Hérens

ist eine von den Lernenden selbst verfasste Reaktion auf einen Hortext.

Héren Sie, was Herr Wissler zum Problem sagt. Schreiben Sie ihm Ihre Antwort

(150 Worter).

Methodik

Reproduktives Horen

Die folgenden Auftrige zielen auf die Beschiftigung mit Einzelbegriffen.

Titigkeit
Laute unter-
scheiden

Laute unter-
scheiden

Akzent

markieren

Beispiel

Kreuzen Sie an, wenn Sie ein/g/héren.
vergleichen

auskennen

Ausgabe

Terminkalender

etc.

Welches Wort héren Sie? Kreisen Sie es ein.
Wahl Wall

fahl Fall

Ofen offen

Mus muss

etc.

Bitte markieren Sie den Wortakzent.

Ansage Bahnsteig Verspitung Fahrkarte
Lokfithrer Regionalexpress

Zugbegleiterin
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Die folgenden Auftrige verlangen eine Auseinandersetzung mit Inhalten:

Aus-
wihlen

Aus-
wihlen

Markieren

Kenn-
zeichnen

Unter-
streichen

Verbessern

Beant-
worten

Antizi-
pieren

Erginzen

Welche Antwort ist richtig, A oder B? Kreuzen Sie bitte an.

Daniel kommt aus (a) Breslau.
(b) dem Breisgau.

Waihlen Sie die Passage aus, die den Hoértext am besten zusammen-

fasst.

a) Der Text informiert {iber die Kulturhauptstadt Breslau. Die
Leser erfahren, weshalb die Stadt ausgewihlt wurde. ...

b) Der Text berichtet iiber Polen ...

Unterstreichen Sie die richtige Information, wihrend Sie zuhéren.
Goethe wurde 1749/1790 in Frankfurt geboren.

Heben Sie die rote (falsch) oder die griine (richtig) Karte hoch. Was
sagt der Text?

Goethe wurde 1790 in Frankfurt geboren.

Unterstreichen Sie die Uberschrift, die zum gerade gehorten Text
am besten passt:

Eine langweilige Idee.
Abenteuer an der Autobahn.
Ein Wochenende auf dem Lande.

Lesen Sie die Notizen zum Hortext und verbessern Sie diese, wo es
notig ist.

Breslau wurde 2015 Kulturhauptstadt. Uber 60 000 Menschen
leben in der Stadt in Ungarn.

‘W-Fragen:

Welche Instanz ist fiir die Wahl zur Kulturhauptstadt verantwortlich?
Wie schen die Biirgerinnen und Biirger die Wahl ihrer Stadt zur
Kulturhauptstade?

Erginzen Sie die Worter, die Threr Meinung nach passen. Verglei-
chen Sie, wihrend Sie den Text héren:

Breslau 2015 Kulturhauptstadt.

Salz und

Erginzen Sie Worter, die Sie horen. Verbinden Sie A und B mit
Linien.

A Breslau 2015 Kulturhauptstadt. B heute
Salz und . morgen
Er ist nicht von . gestern
Das geht nicht von heute auf . wird
wurde
Zucker

Pfeffer



Horverstehen

Produktives Héren

Die folgenden Auftrige veranlassen zu eigenstindigen Reaktionen auf einen Hortext.

Titigkeit

Verfassen
Verindern
Erwidern

Verarbeiten

Uberfiihren

Phasierung

Beispiel

Schreiben Sie einen Text iiber Thre Stadt. Orientieren Sie sich
dabei am Hértext. Tragen Sie Thren Text vor.

Verfassen Sie einen Text, der einen anderen Ausgang nimmt,
als der Hortext. Tragen Sie IThren Text vor.

Im Hértext wurde vor zu viel Medienkonsum gewarnt. Berei-
ten Sie eine kurze Antwort vor und prisentieren Sie diese.

Im Hértext wurden Nachrichten verlesen. Verfassen Sie nun
auch Nachrichten aus ihrem Alltag oder aus der Tagespolitik.
Lesen Sie Thre Texte wie ein Nachrichtensprecher vor.

Sie haben mehrere Werbetexte gehort. Entwerfen Sie nun
einen dhnlichen Werbetext fiir Ihr Lehrbuch. Tragen Sie vor.

Die folgende Unterrichtsmatrix bezieht sich auf grundlegende Kontexte des Hor-

verstehens. Hierzu gehéren Vorentlastungsmafinahmen sowie Auftrige, die ver-

schiedene Hérstrategien aufrufen.

Stufe/
Artikulation

Einstimmung

Einfithrung/

Kontextualisierung

Erarbeitung
Globalverstehen

Stoffliches Vorhaben

Wiederholung, Aktivierung von Vorwissen, Aussprachespiel

Einfiihrung der Situation, des Kontextes, des Themas des Hortextes
— Uberschriften
— Bildfolie
— situative Bildausschnitte
— Lehrererzihlung
— Lokalisierung des Hortextes
— gef. Semantisierung schwieriger Begriffe
— Antizipation/Vorwissen:
Was konnte ein Text zum Thema ,Breslau‘ mitteilen?

Frageblock 1: Einfache Fragen vor dem ersten Héren

— DPrisentation des Hortextes
— Auswertung, Sicherung Frageblock 1

929
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Stufe/ Stoffliches Vorhaben

Artikulation

Wiederholung Zusammenfassung, bisherige Horeindriicke sammeln:
Woran erinnern Sie sich noch?

Detailverstehen Frageblock 2: Ermittlung gezielter Antworten. Fokussierte Auftri-

ge (erginzen, zuordnen), W-Fragen

Wiederholung/ Ergebnisse iiberpriifen:

Sicherung — Lernende tragen vor, vergleichen mit Antwortblittern
— Lehrkraft prisentiert ausgewahlte Bearbeitungen via Dokumen-

tenkamera

Anwendung Lernende bearbeiten Aufgabe, die einen Bezug zum Hértext hat,
z.B. Dialoge, Antworten, dhnliche Texte verfassen, Informationen
in anderes Medium iiberfithren (Poster, WebQuest), Video

Zum Weiterlesen

Adamczak-Krysztofowicz, S./Stork, A.: Hér- und Sprechtraining mit Audioportfolios — ja, aber wie? In:
Fremdsprache Deutsch 45/2011, 17-20.

Dahlhaus, M.: Fertigkeit Héren. Stuttgart 2013.

Kluckhohn, Kim: Podcasts im Sprachunterricht am Beispiel Deutsch. Berlin u.a. 2009.

Schénicke, J./Speck-Hamdan, A.: Héren ohne Grenzen. Sprache entdecken, Interkulturelles Lernen,
Deutsch als Zweitsprache. Braunschweig 2010.

Solmecke, G.: Texte héren, lesen und verstehen. Eine Einfithrung in die Schulung rezeptiver Kompetenz
mit den Beispielen fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Berlin u.a. 1997.



15 Leseverstehen

* Lesen ist eine effiziente Art, um das eigene Sprachkénnen auszubauen.
¢ Aktivititen zu Lesetexten sollten auch die verschiedenen Leseweisen férdern.
* Lesen auf Deutsch soll auch Spaf§ machen.

Kontext

Das Lesen in einer Fremdsprache ist zwar erst einmal anstrengend. Aber es lohnt
sich fiir alle, die Sprachkenntnisse verbessern wollen. Einmal abgesehen davon, dass
Lesen Spaf$ macht und bildet, unterhilt und nachdenklich macht, Neues vermittelt
und Altes zu hinterfragen anregt. Die kulturelle Welt der neuen Sprache erschlief3t
sich ohne Lesen nur rudimentir. Aufler Frage steht der Nutzen des Lesens fiir Wis-
sensaufbau, Information und Bildung, kulturell wie interkulturell. Auch die meis-
ten Informationen in digitalen Medien sind zum Lesen.

Verstindnis Struktur Darbietung

Ein Lesetext ist solange verfiigbar wie man es mochte. Leser kénnen im Text zu-
riickblittern, das Lesen unterbrechen, um Begriffe nachzuschlagen. Sie kdnnen
eine Passage nochmals lesen, wenn etwas unverstanden geblieben ist. Das Lese-
tempo bestimmen allein sie, nicht wie beim Hortext das Medium. Allerdings fehlt
Lesetexten meist die einfache Strukturierung, die Redundanz, die sich in Hortexten
findet. Denn Hérer miissen Textabsichten beim ersten Mal erkennen. Leser haben
mehr Zeit dafiir. Oftmals benétigen sie diese auch, weil Lesetexte dichter formuliert
sind, das Vokabular differenziert, der Satzbau mitunter komplex, die Informations-
oder Erzihlstruktur verschachtelt.

In vereinfachten Texten werden allerdings genau diese Kennzeichen zum leichteren
Lesen bearbeitet: Hochfrequentes Vokabular, einfacher Satzbau, reihende Informa-
tionsdarbietung oder Erzihlstrukturen, und eine Unterstiitzung des Verstindnisses
durch Bilder und Worterklirungen machen ein frithes Lesen in der Fremdsprache
leicht. Wird dann bei der Auswahl noch darauf geachtet, dass nicht mehr als 2 Pro-
zent der Worter unbekannt sind, finden auch ungeiibte Leser einen Zugang zur
Lektiire schriftlicher Texte.
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Kompetenzférderung

Sprachlich betrachtet werden beim Lesen potentiell alle verfiigbaren Redemittel
aktiviert und erweitert. Man lernt neue Umgebungen und Kontexte kennen, neue
Situationen, in denen schon bekannte sprachliche Mittel wieder auftreten, z.B.
Worter, Grammatikmuster, Idioms. Auf diese Weise entstehen neue Verkniipfun-
gen im mentalen Lexikon.

Beim Lesen erwirbt oder trainiert man Fahigkeiten, Unbekanntes aus dem Zusam-
menhang zu erschlieflen, die Konzentration auf Inhalte verbessert sich. An neue Re-
demitrel fithrt das Lesen implizit heran, man ist ihnen dann schon einmal begegnet.
Ein Vorteil, wenn sie anderswo auftreten. Lesen ist also ein sehr aktiver Umgang
mit der Fremdsprache, der sich positiv auf die Kompetenzentwicklung auswirkt.
Im Unterricht gehen Lesen und Sprechen oder Schreiben eine didaktische Ein-
heit ein. Informationen und Inhalte sollen die Lernerlnnen verarbeiten, sich zu
ihnen duflern oder kreativ mit ihnen umgehen. Viele Aktivititen zum Sprechen
und Schreiben kénnen Lehrkrifte daher als Anschlusstitigkeiten nach dem Lesen
in Erwigung ziehen (vgl. Kap. 16 und 18).

Unterhaltung Information Analyse

Lesen ist Freizeitbeschiftigung, Fort- und Weiterbildung, Kulturgenuss oder auch
alles zusammen. Manchmal méchte man sich intensiv in eine Thematik einlesen
oder sich mit ihr beschiftigen. Ein anderes Mal will man sich schnell iiber ein
Thema informieren. Sehr hiufig will man sich einfach unterhalten lassen. Man
liest dann nicht jedes Wort im Roman intensiv, verliert aber dennoch nicht den
Uberblick. Bei allen Leseweisen kommt es zu einem Zusammenspiel aufsteigen-
der und absteigender Verarbeitung. Die 7op-down-Verarbeitung der Informationen
iiberwiegt. Man iiberlegt nicht, welche Bedeutung das einzelne Wort hat, sondern
sucht, den Sinn des Satzes als Ganzes zu erfassen.

Lust-und-Laune-Lesen

Fir DaF/DaZ-Lernpersonen haben die Verlage eine Vielzahl an vereinfachten
Lektiiren im Angebot. Bereits fiir Anfinger gibt es interessante Erzihlungen und
Sachtexte. Oft sind sie mit Worterklirungen ausgestattet. So kénnen Lernende
tiber weite Strecken ohne Nachschlagemedien lesen. Vereinfachte Lektiiren sollten
dazu beitragen, die Lust am Lesen auf Deutsch zu fordern, das Schmékern fiir sich
zu entdecken.

Beschreiben Sie in 100 Wortern, wie Ihnen das Buch gefallen hat.
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Extensives Lesen

Wer iiber lingere Zeit einen Text oder ein Buch liest, ist am groffen Ganzen interes-
siert, weniger an der Einzelinformation. Beim extensiven Lesen entwickelt sich das
Gespiir fiir Wichtiges und weniger Wichtiges und damit auch die Lesefliissigkeit.

Beschreiben Sie, wie sich Benedikt in der Grofistadt entwickelt (Kap 6-10).
Beschreiben Sie, welcher Eindruck im Kapitel von der Grof8stadt vermittelt wird
(Kap 6-10.)

Detailliertes Lesen

Lesen in der Schule ist sehr hiufig so angelegt, dass sich die Lernenden mit Einzel-
informationen auseinandersetzen. Sie miissen einen Text detailliert lesen, um die
Informationen zu erhalten, nach der die Aufgabenstellung verlangt. Strategien ent-
wickeln ist wichtig fiir den kompetenten Umgang gerade mit Sachtexten.

WebQuests sind Aufgaben, die man mit Internetressourcen bearbeitet.
Sie planen einen Kurzbesuch in Hamburg
1. Lesen Sie, welche Sehenswiirdigkeiten es gibt:
[http://www.hamburg.de/sehenswuerdigkeiten/]
2. Einigen Sie sich mit Threm Partner auf eine Sehenswiirdigkeit, die Sie beide
interessant finden.
3. Stellen Sie diese in Threm WebQuest genauer dar.
— Warum sollte man die Sehenswiirdigkeit besuchen?
— Was ist das Besondere daran?
— Was kann man erleben oder sehen?
— Wie teuer ist der Besuch?
— Was muss man bedenken?
— Wie lange dauert es von der Unterkunft, bis man dort ist?

Vertieftes Lesen

Wer einen Text hinterfragen will, muss genau lesen, sich mit den Argumenten
auseinandersetzen und versuchen zu erkunden, was der Text impliziert, mitteilt,
ohne es zu erwihnen. GewissermafSen muss man herausfinden, was zwischen den
Zeilen steht. Vertieftes Lesen wird nicht nur bei literarischen Texten verlangt. Bei
wissenschaftlichen Texten, Kommentaren, Essays, Streitschriften, Rezensionen und
anderen intellektuellen Textsorten verbleibt man ohne vertieftes Lesen an der Ober-

fliche.
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Der Autor nennt seinen Text eine Glosse. Nehmen Sie anhand von Beispielen aus
dem Text Stellung zu dieser Form der Genrebezeichnung.

Methodik

Aktivititen vor dem Lesen

In einer typischen Lesestunde versucht man zunichst, das Vorwissen der Lerner zu
aktivieren. Und man will Interesse wecken fiir den Text. Manchmal ist es notwen-
dig, vor dem Lesen einige Worter zu erkliren. Mittelfristig sollten Lesende lernen,
selbst zu recherchieren, was ihnen an Redemitteln unbekannt ist und ob es iiber-
haupt nétig ist, etwas nachzuschlagen.

Operator Beispiel

Sammeln Unser Text handelt vom Alltagsleben auf dem Lande.
Schreiben Sie bitte auf, was Thnen zum Begriff ,Land" einfillt.

Fragehaltung ~ Welche Fragen méchten Sie vom Text ,,Gesiinder essen beant-
einnehmen wortet haben. Schreiben Sie sie bitte auf.

Vermuten Lesen Sie die Uberschrift: ,,Landleben macht einsam®.
Notieren Sie in Stichpunkten, was im Text stehen kénnte.

Versprachli-  Schauen Sie sich die Bilder an. Sie sind aus unserem Text.
chen Notieren Sie bitte, was die Bilder iiber den Inhalt des Textes
schon aussagen.

Aktivititen wihrend des Lesens und nach dem Lesen

Auswihlen Kreuzen Sie bitte an: ~ Richtig * falsch * nicht im Text
Im Dorf wohnen nur
iltere Menschen.
usw.



Zusammenstellen

Ordnen
Editieren

Erginzen

Erginzen

Rekonstruieren

Ordnen

Zusammenfassen

Kurzantworten
formulieren

Antworten
formulieren

Ausfiihrlich

antworten

Kommentieren

Verarbeiten

Phasierung

Die folgende Unterrichtsmatrix bezieht sich auf grundlegende Unterrichtssituati-
onen mit dem Schwerpunkt Lesen. Wichtige Elemente sind die Aktivierung von
Vorwissen, die Uberpriifung des Verstandenen und die explizite oder implizite An-

Leseverstehen

Notieren Sie bitte alle Informationen zum Thema Er-
nihrung.

Finden Sie Uberbegriffe und ordnen Sie die Informati-
onen darunter.

Unterstreichen Sie die Fehler. Schreiben Sie die Korrek-
tur iiber den Fehler.

Im Text fehlen Worter. Erginzen Sie:
Berlin die Hauptstadt von Deutschland. Ungefihr
3,5 Millionen Menschen dort ... usw.

Der Text hat keine Satzzeichen. Erginzen Sie sie bitte.
Markieren Sie, welche Buchstaben grofigeschrieben
werden miissen.

Im Text fehlt jedes vierte Wort. Erginzen Sie bitte.
Berlin ist die von Deutschland. Heute
3,5 Millionen Menschen . USW.

Aus diesen Paragraphen besteht unser Text. Ordnen Sie
die Paragraphen in der bestverstindlichen Reihenfolge.

Finden Sie zu jedem Paragraphen eine Uberschrift.

Welche Sprachen lernt man dem Text nach auf dem
Neusprachlichen Gymnasium?

Warum ziehen nach Ansicht des Textautors so viele
Menschen vom Dorf in die Stadt?

Beschreiben Sie den typischen Tag eines Dorfbewoh-
ners aus dem Text.

Schreiben Sie eine Mail an einen der Dorfbewohner.
Erkliren Sie, warum sie gerne dort wohnen oder nicht
wohnen wiirden.

Entwerfen Sie ein Plakat, das fiir ein Leben auf dem
Lande wirbt oder davor warnt.

wendung des erarbeiteten Stoffes.
g
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Stufe/Artikulation

Einstimmung

Einfiihrung/
Kontextuali-
sierung

Erarbeitung
Globalverstehen
Wiederholung
Detailverstehen
Wiederholung/

Sicherung

Anwendung

Zum Weiterlesen

Stoffliches Vorhaben
Wiederholung, Aktivierung von Vorwissen

Einfithrung der Situation, des Kontextes, des Themas des Lese-
textes.

— Uberschriften

— Bildfolie

— situative Bildausschnitte

— Lehrererzihlung

— Lokalisierung des Lesetextes

— gef. Semantisierung schwieriger Begriffe

— Vermutungen duflern

Frageblock 1: Einfache Fragen vor dem ersten Lesen
— DPrisentation des Lesetextes
— Liickentexte, Textteile ordnen, sortieren, auswihlen lassen
— Auswertung, Sicherung Frageblock 1
Zusammenfassung, bisherige Leseeindriicke sammeln:
Woran erinnern Sie sich noch?
Frageblock 2: Ermittlung gezielter Antworten

Fokussierte Auftrige, W-Fragen
Ergebnisse iiberpriifen:
Lernende tragen vor, vergleichen mit Antwortblittern
Lernende bearbeiten Aufgaben, die einen Bezug zum Lesetext
haben. Dialoge, Antworten, dhnliche Texte verfassen, Informatio-
nen in anderes Medium iiberfithren (Poster, WebQuest), Video
Lesevortrag

Gehring, W.: ,Flanieren, schméokern, recherchieren. Warum éffentliche Bibliotheken ideale Lernorte fiir
fremde Sprachen und Kulturen sind®, in: Gehring/Stinshoff 2010, 56-67.

Gold, A.: Lesen kann man lernen. Lesestrategien fiir das 5. und 6. Schuljahr. Géttingen 2007.

Jaglarz, J./Bemmerlein, G.: Ganz einfache Alltagstexte lesen und verstehen: Textverstindnis, Wortschatz
und Grammatik. 5. bis 10. Klasse. (Deutsch als Zweitsprache). Hamburg 2015.

Kursisa, A.: Lesen und verstehen, »ohne das Deutsche so besonders gut zu kénnen« Lesetexte im schuli-
schen Anfangsunterricht DaFnE. Fremdsprache Deutsch 50/2014, 30-35.

Rosebrock, C./Nix, D.: Grundlagen der Lesedidaktik. Baltmannsweiler 2014.



16 Schreiben

* Die Heterogenitit einer Klassengemeinschaft kann bedeuten, auch grundle-
gende Schreibkompetenzen vermitteln zu miissen.

* SchiilerInnen schreiben im digitalen Zeitalter mehr, seltener sind wohl lingere,
durchformulierte Texte.

Kontext

Dass Sicherheiten im Schreiben die Lesefihigkeit fordern, steht heute aufler Fra-
ge. Geschrieben wird im Unterricht auch aus anderen Griinden relativ frith. Viele
Ubungen in den Lehrwerken sind mit dem Schreiben (und dem Lesen) verbunden.
Dies hat Vorteile. Lernende konnen Aktivititen nach ihrem Lernrhythmus erle-
digen, sich die Zeit nehmen, die sie benétigen, um eine Aktivitit zu bearbeiten.
Sie konnen nachdenken, bevor sie einen Losungsvorschlag formulieren. Oftmals
gewinnt erst bei der schriftlichen Auseinandersetzung mit einem sprachlichen Phi-
nomen ein Lernproblem an Konturen, sodass es angegangen werden kann.

Die Ergebnisse einer schriftlichen Aktivitit lassen sich leicht, vor allem aber nach-
haltig, korrigieren. Nicht nur von Lernpartnern oder von der Lehrkraft. Mit Hilfe
von Losungsblittern gelingt dies SchiilerInnen selbst. Das Schreiben fithrt auch
dazu, dass man iiber den Prozess nachdenkt, der manchmal sehr kleinschrittig ab-
lduft. Buchstabe fiir Buchstabe, Wort fiir Wort, Satzteil fiir Satzteil. Nicht zuletzt
wirkt sich Schreiben positiv auf die Lesefihigkeit aus. Denn es prigen sich die
Schriftbilder der deutschen Sprache beim Schreiben aus.

In Schreibphasen wird Lernstoff, der zuvor miindlich erarbeitet wurde, einmal
mehr gefestigt. Jetzt haben Lernende die Zeit, um sich individuell auf den Stoff
einzulassen, ihn zu trainieren. Nun kénnen sie das Wichtige fiir wiederholende
Lernprozesse festzuhalten, ausprobieren, wie sich Gehértes im Schriftlichen dar-
stellt. Aus dieser Perspektive betrachtet kommt dem Schreiben fiir die Organisation
der Lernprozesse eine wichtige Funktion zu. Denn es ermoglicht konzentrierte,
individualisierte Arbeitsphasen.

Ohne Schreiben wire das Fremdsprachenlernen schwieriger. Alles miisste man so-
gleich ,im Kopf® behalten, neue Worter, und Begriffe, Inhalte und Informationen.
Dies ist unmoglich, Lernende wiirden schnell selbst eine Strategie entwerfen, die
ihnen dabei hilft, Lerngegenstinde irgendwie schriftlich festzuhalten. Lehrkrif-
te wollen jedoch vermeiden, dass Systeme Verwendung finden, die stark von der
Schreibnorm abweichen. Daher ist es sinnvoll, das Verschriftlichen und das Schrei-
ben von Anfang an in den Lehrplan aufzunehmen.
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Synthetisch Analytisch Integrativ

Teilnehmer, die mit dem lateinischen Schriftbild nicht vertraut sind, bediirfen einer
eigenen Einweisung in die Verschriftlichung von Redemitteln, Aufﬂerungen und
Inhalten. Zwei methodische Verfahren werden hierbei bevorzugt und kommen in-
tegrativ zum Einsatz.

Synthetische Methoden

Synthetische Methoden entwickeln die Kompetenzen vom Laut oder Buchstaben
zum Wort, vom Wort zum Satz, zur Auﬁerung, zum Text. Zunichst wird geiibt, wie
man Laute in Schrift {iberfithrt. Die betreffenden Buchstaben (7) werden als Laut
/n/, nicht als /en/ vorgetragen. Trainiert wird die Schriftform des Lauts, der Buch-
stabe also. Dann kommt es zur Synthese des Schriftzeichens, zum Zusammensetzen.
Der Buchstabe wird in Einzelwdrtern angewendet und geiibt: durch Abschreiben,
Aufschreiben, Sammeln dhnlicher Worter. Manche verwenden eine Anlautmethode,
die einen Laut mit einem Bild als Merkhilfe prisentiert (Heuf$ 1993).

Tt Dd Mm Nn

Das synthetische Verfahren ist in aktuellen Lehrbiichern und Unterrichtsmodellen
vorherrschend.

Analytische Methoden

Analytische Verfahren entwickeln den Kompetenzaufbau vom Satz aus, von der
kommunikativen Auﬁerung, zum Wort, vom Wort zum Buchstaben. Worter wer-
den als Ganzes vorgestellt, verglichen, ggf. zerlegt und trainiert. Lernende schreiben
auch nach Gehér, probieren die Schriftform aus und erhalten eine Riickmeldung
iiber Fehler in ihren Notizen (Kéhnen 2011, 54ft.).

Integrative Verfahren

Beide Verfahren haben Vor- und Nachteile. Deshalb finden verstirkt integrative Model-
le Anwendung (analytisch-synthetisch), die Vorteile beider Ansitze zusammenfiihren.
Erst werden die Laute eines Wortes betrachtet. Dann ordnet man den Lauten Buch-
staben zu. Als dritter Schritt folgt die Zusammenfiihrung des Wortes mit Buchstaben.
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Schreibformen Schreibziele Schreibformate

Die Textfunktion wird zunichst von den Lesenden bestimmt, sie entscheiden dar-
tiber, ob sie das Geschriebene als Information, als Appell, als Information etc. lesen
wollen. Dariiber hinaus gibt es verschiedene Ziele, die sich Schreibende setzen.
Die Phasen des Schreibprozesses sind, unabhingig von den Zielen, weitgehend an
vier Stufen der Textkonstruktion ausgerichtet: Man iiberlegt, was man schreiben
will (planen), schreibt es in einer Version auf (verfassen), iiberlegt, ob das, was man
aufgeschrieben hat dem entspricht, was man ausdriicken wollte (iiberpriifen). Ist
dem nicht so, kommt es zu Neuformulierungen (editieren)um das Schreibziel zu
erreichen.

Ubendes Schreiben

Einsetzen, erginzen, zusammenfiigen, solche und dhnliche Schreibaktivititen hel-
fen dabel, spezielle orthographische Phinomene zu trainieren und zu festigen.

Erginzen Sie die fehlenden Satzelemente:

Im Siiden von Oldenburg gestern ein neues Baugebiet feierlich
. Der leitende Architeke Biihler : Im Stadthafen wird
es Wohnungen alle geben ...

Dokumentierendes Schreiben

Die Dokumentation ist eine Form des allddglichen Schreibens. Man iibt es aus, um
Informationen festzuhalten, Eindriicke aufzuschreiben, Merkhilfen zu verfassen.
An typischen Texten entstehen dabei Eintrige in Tagebiicher, Hefte, Notizblocke,
Portfolios und ihre digitale Varianten.

Betrachten Sie das Foto im Buch auf der Seite 45. Schreiben Sie Thre Eindriicke

auf. Stichworter geniigen.

Kommunikatives Schreiben
Schriftliche Mitteilungen verfasst man mit dem Ziel, anderen etwas mitzuteilen,

sie zu {iberzeugen, an sie zu appellieren, Kontakt mit ihnen zu halten etc. Nicht
zuletzt durch die Digitalisierung haben sich die schriftlichen Kommunikationsfor-
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men deutlich erweitert. Auch die Riickmeldung auf Texte, die frither zeitversetzt
stattfand, kann nunmehr unmittelbar erfolgen, vergleichbar einer miindlichen In-
teraktion.

Autorenkonferenz

In Gruppen zu vier Personen:

5 Min: Sammeln Sie Ideen zum Thema auf einem Blatt Papier.

5-10 Min: Reichen Sie Ihr Blatt nach links weiter. Kommentieren Sie die Notizen,
die Sie bekommen, auf Post-it-Zetteln.

‘Warum arbeiten Schiiler nach der Schule?

— wollen konsumieren UZZ wehlcbe Was genau
— wollen Familie unterstiitzen Jobs geht es len si

o denn? wollen sie
— wollen sich kaufen?

Schreibendes Sprechen

Diese Schreibform wurde durch Smartphone und Internet erméoglicht. Beim Chat-
ten kann man sofort nach der Texteingabe eine Riickmeldung der Chatpartner
erhalten. Dieses Prinzip der Instant-Messaging-Information ist durch die weite
Verbreitung von Smartphones unter den Teilnehmenden als Aktivierungsformat in
Schreibphasen durchaus vorstellbar.

Erweitern Sie mit Ihrem Partner die beiden Ziige der Interaktion um weitere fiinf:

Wie war's?

Nicht schlecht

habe?
Spaf$ gehabt Geht so

Strategisches Schreiben

Wer Mindmaps erstellt, Worterlisten schriftlich ausgestaltet, Lernposter zusam-
menstellt, wer damit das Schreiben planvoll einsetzt, um zu lernen, Stoff zu behal-
ten, zu ordnen etc. bedient sich dieser Schreibform.



Schreiben
Erweitern Sie die Mindmap (Auszug).
Sauerkraut
Bratwurst
Klofie

Inhalt in Anlehnung an Bundeszentrale fiir Politische Bildung
[http://www.bpb.de/lernen/grafstat/ projekt-integration/134582/
info-03-04-mindmap-was-ist-typisch-deutsch].

Textsortenspezifisches Schreiben

Fremdsprachenlernende miissen eine Reihe unterschiedlicher Textformen beherr-
schen, die im Alltag eine Rolle spielen. Darunter sind informelle Schreiben, Antri-
ge, Bewerbungsschreiben oder Lebensliufe. Jeder Texttyp hat spezielle Anforderun-
gen und ist in diesem Sinne eine spezifische Textsorte. Von anderen unterscheidet
sie sich in der Anordnung, im Schreibstil und im Hinblick auf die inhaltliche
Strukturierung.

Verkiufer/in im Lebensmittelhandwerk

Fiir unsere Bickereifiliale in Donnersberg suchen wir Verstirkung. Wir bieten
eine leistungsgerechte Vergiitung sowie zusitzliche Bezahlung an Sonn- und Fei-
ertagen.

Verfassen Sie ein Anschreiben fiir eine Bewerbung auf diese Stellenanzeige.

Kreatives Schreiben

Das Experimentieren mit Sprache, das Umsetzen von Ideen und Einfillen geht
normalerweise tiber das Schreiben. Gedichte werden zu Papier gebrache, Slogans
notiert, kleine Spieldialoge schriftlich festgehalten, um mit ihnen zu arbeiten, sie zu
bearbeiten oder auszugestalten. Beim kreativen Schreiben geht es immer auch ein
wenig darum, Grenzen zu {iberschreiten und dies schriftlich festzuhalten.
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1. Laden Sie sich das Gemdilde ,,Zwei Frauen mit Waschbecken, die Schwestern®,
von Ernst Ludwig Kirchner, 1913, herunter.
2. Schreiben Sie einen Dialog, den die beiden Frauen fithren kénnten.

3. Schreiben Sie die Dialogteile in Sprechblasen und kleben Sie diese in das Bild.

Methodik

Die Vielzahl an Schreibzielen bringt es mit sich, dass Aufgabenformen fiir den Auf-
bau mehrerer Kompetenzen Verwendung finden. Die folgenden Beispiele konzen-
trieren sich auf Formate, die das Rekonstruieren und das Verfassen eines Textes

trainieren.

Erginzen
(C-Test-Ver-
fahren), jedes
n-te Wort
wird verbor-
gen, z.B. n=4)

Erginzen

Ordnen

Ordnen

Gestern traf ich meine alte Freundin Inge. Ich kenne

sie sehr lange. Wir auf der selben
. Obwohl wir uns als 10 Jahre
geschen hatten, erkannten uns gleich wieder.

Markieren Sie durch Striche, welches Wort der rechten
Spalte in einen Satz in der linken Spalte passt.

Berlin ist die deutsche Hauptstadt. natiirlich

Sie ist die grofite Stadt. ebenfalls

Viele Touristen besuchen Berlin meistens
regelmifig
selten

Bitte unterstreichen Sie falsche Satzteile. Markieren Sie, wo
sie stehen sollten. Schreiben Sie dann den Text in der richti-
gen Abfolge.

Hallo, ich komme aus 2 Schwestern. Ich bin Fuf$ball alt.
Zurzeit wohne ich in einem Dorf. Ich habe Damaskus. Ich

liebe 22 Jahre.

Bringen Sie die Worter in folgenden Sitzen in die richtige
Reihenfolge.

In Berlin es gibt ein Wachfigurenmuseum.

Man sich kann berithmte Personlichkeiten anschauen.
Viele leben Vorbilder noch der Wachsfiguren.

Lebensgrofie werden auch Wachsfiguren in London ausgestellt.



Verfassen

Verindern

Erweitern

Perspektive
wechseln

Verfassen

Verfassen

Verfassen

Verfassen

Schreiben

Wihlen Sie Worterkarte A oder B aus. Schreiben Sie ein bis
zwei Sitze, in denen moglichst viele Worter von der Karte
auftreten.

A Kino Kaffee Hose B Fernsecher Spielfilm
erschrocken  nett spannend  Strom

Ende Zeitschrift

Schreiben Sie den Stichwortzettel in ganze Sitze um:

Siegfried Lenz berithmter Schriftsteller* 1926 in Elk, in Polen
geboren * 2014 in Hamburg gestorben* Viele Preise erhalten*
JHeimatmuseum® eines seiner bekanntestes Biicher.

Lesen Sie den Anfang des Interviews mit Siegfried Lenz:

Wann wurden Sie geboren? ~ Am 17. Mirz 1926.

Wo war das? In Lyck.

In welchem Land? In Polen.

Gehen Sie zu [https://de.wikipedia.org/wiki/Siegfried_Lenz].
Schreiben Sie weitere Fragen und Antworten auf. Tragen Sie
das Interview dann vor.

Lesen Sie die kurze Geschichte auf [http://www.spiegel.de/
panorama/eurojackpot-90-millionen-gewinner-meldet-sich-
endlich-a-1038382.html].

Schreiben Sie die Geschichte nun aus der Perspektive des
»Mannes mittleren Alters“. So konnen Sie beginnen: Ich
spiele seit vielen Jahren Lotto ...

Gebrauchsanweisung

Sie haben ein neues Tablet. Schreiben Sie als Merkhilfe auf,
wie man Apps herunterladen kann:

1. Zuerst gehe ich auf die Angebotsliste.

2.

Rezension
Sie haben ein neues Tablet. Schreiben Sie auf, was Sie davon
halten. Kénnen Sie es empfehlen?

Anfrage

Sie mochten ein Wochenende in Berlin verbringen. Schreiben
Sie eine Mail an die Touristeninformation. Fragen Sie nach

— Ubernachtungsmdglichkeiten

— Stadtbesichtigungen

— Einkaufstipps

— weiteren Themen

Lesen Sie einen aktuellen Artikel auf www.spiegel.de

Schreiben Sie ein Feedback.
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Erzihlen Schauen Sie sich dieses Bild an: [https://pixabay.com/de/
stadtstra%C3%9Fe-feier-london-stadt-1082252/].

Schreiben Sie eine kurze Geschichte hierzu auf.
Wer sind die Menschen?

Wo befinden sich die Menschen?

Warum haben sie sich versammelt?

‘Was erwartet sie?

Erfinden Wihlen Sie vier Bilder von dieser Website aus: [http://
sz-magazin.sueddeutsche.de/texte/bildergalerie/42995/1/].
Sagen-Sie-jetzt-nichts-Jan-Bochmermann#bild
Schreiben Sie auf, was die Person zu jeder Frage antworten
kénnte.

Verfassen Gehen Sie auf die Website [https://www.pixton.com/de/].
Folgen Sie der Anleitung und erstellen Sie ein Comic.
Schreiben Sie Dialoge und nutzen Sie die Sprechblasen.

Verfassen Wihlen Sie vier Bilder aus der Sammlung aus, die ihre Kurs-
leiterin mitgebracht hat.
Legen Sie die Bilder in eine Reihenfolge.
Schreiben Sie zu den Bildern eine Geschichte auf.

Verfassen Suchen Sie ein Bild einer bekannten Personlichkeit.
Schreiben Sie unter dem Bild auf, was diese Person an ei-
nem bestimmten Tag alles macht. So kénnen Sie beginnen:

Es ist 7 Uhr am Morgen. Jan steht auf. Seine Kinder schla-
fen noch ...

Phasierung

Die folgende Unterrichtsmatrix bezieht sich auf grundlegende Schreibsituationen.
In freieren Schreibauftrigen sind die Verstindnisiiberpriifung, das Sammeln geeig-
neter Inhalte oder Redemittel nicht mehr so zentral ausgewiesen wie im Beispiel.

Stufe/Artikulation Stoffliches Vorhaben

Einstimmung — Eigene Erfahrungen artikulieren lassen
— Auf Gelerntes Bezug nehmen und wiederholen
— Vorwissen aktivieren

Kontextualisierung — Aufbau einer Schreibsituation (Ausgangsschreiben)
— Hinfithrung — Schreibbedarf situativ herleiten (provokative Uberschrift
etc.)

— Mediale Initiation (Screenshot, Online-Foren)
— Lehrererzihlung als Hinfiihrung zum Schreibanlass

— Stundenthema formulieren — Tafelbild (z.B. eine Kiindigung schreiben)
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Stufe/Artikulation Stoffliches Vorhaben
Erarbeitung — Text: Verlingerung des Klingelton-Abonnements
— Initiationstext — Fragen zum Text formulieren und beantworten lassen

— Verstindnisiiberpriiffung - Richtig-falsch-Aussagen
— Textverwiirfelung rekonstruieren

— Losung des — Formale Inhalte sammeln lassen (Datum, Adresse etc.)
Schreibanlasses — Funktionale Inhalte sammeln lassen (Widerspruch einle-
gen etc.

— Musterschreiben ausfiillen lassen (als Liickentext)

— Sicherung Individuelle Arbeiten iiber Dokumentenkamera prisentie-
ren und kommentieren lassen

Anwendung Weiteres Kiindigungsschreiben verfassen (ohne Textvorla-
ge, neuer Kontext, z.B. Telefonanbieter)

Zum Weiterlesen

Bredel, U./Fuhrhop, N./Noack, C.: Wie Kinder lesen und schreiben lernen. Tiibingen 2011.

Ferencik-Lehmkuhl, D./Schwinning, S./Bremerich-Vos, A.: Schreiben und Lesen férdern: Vorschlige
zur Praxis des Deutschunterrichts. Miinster 2015.

Wolfrum, J.: Kreativ schreiben: Gezielte Schreibférderung fiir jugendliche und erwachsene Deutschler-
nende (DaF/DaZ). Ismaning 2010.






17 Literalitit

* Literalitit meint Lesen und Schreiben als kulturtechnische und als kognitive
Kompetenz.

* Das Verstehen der Bildsprache wird immer wichtiger, da Medien die Visuali-
sierung von Informationen forcieren.

Kontext

In der Sprach- und Fremdsprachendidaktik spricht man im Zusammenhang mit
dem Schriftsprachenerwerb von Literalitit als einem wichtigen Lernziel. Bei Kin-
dern hat sich gezeigt, dass die Férderung von Lesen und Schreiben ihrem Spracher-
werb forderlich ist und ihre allgemeine kognitive Entwicklung unterstiitzt. Litera-
lititsprogramme fiir Kinder aus bildungsfernen Familien oder aus einem Zuhause,
das vorrangig eine miindliche Erzihltradition pflegt, machen es sich daher zur Auf-
gabe, diagnostizierte Lese- und Schreibdefizite abzubauen und Kompetenzen zu
entwickeln. Nicht zuletzt geschieht dies dadurch, dass Eltern in diese Prozesse aktiv
eingebunden werden (Apeltauer 2000).

Die urspriingliche Bedeutung von Literalitit als der Fihigkeit, lesen und schreiben
zu konnen, wird in der aktuellen Diskussion um einen wichtigen Aspekt erweitert.
Hinzu kommt nun die soziale Praxis der Lese- und Schreibfihigkeiten. Impliziert
wird also, dass es nicht geniigt, lesen und schreiben zu kénnen bzw. das Lesen und
Schreiben zu vermitteln. Dariiber hinaus miissen Lernende Fihigkeiten aufbauen,
mit denen sie das Lesen und Schreiben in bestimmten Kontexten, Situationen und
Anlissen kompetent und adiquat ausfithren kénnen (Nickel 2007).

Schriftkultur Visuelle Literalitit Auditive Literalitit

Schriftkultur

Kompetent sind Mitteilungen formuliert, die den Ausdruckswillen prizise und
akkurat artikulieren. Addquat bedeutet, dass die Umsetzung im Einklang mit den
Erwartungen des betreffenden sozialen Umfelds steht. Es beginnt damit, dass man
formale Anforderungen beriicksichtigt, z.B. in einem Brief, einer Beschreibung, ei-
ner Erzihlung, einem Essay. Weitere Aspekte sozialer Praxis sind neben Genrewissen,
z.B. wie ein Zeitungstext aufgebaut ist, wie eine Erzihlung, Kompetenzen dafiir, die
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verschiedenen Ebenen sozialer Praxis in ihrer Diversitit wahrzunehmen. Lernende
sollten aber nicht nur erkennen, welche Form von Schriftsprache in einem identi-
fizierten sozialen Feld angezeigt ist. Ihre schriftsprachlichen Kompetenzen sollten es
ihnen ermdéglichen, selbstbewusst und zielfithrend in diesem Feld zu kommunizieren.
Im Bereich der Lesefahigkeit zeigt sich Literalitdt darin, dass man Funktionen von
Sprache in einem Text einschitzen kann. Und auch die implizit in einem Text aus-
gedriickten oder intendierten Botschaften werden erkannt.

Didaktisch impliziert das Konzept, Lehranstrengungen darauf zu verwenden,
das Lesen und Schreiben als Kulturtechniken zu férdern und so Bedeutung und
Funktionen der Schriftkultur niher zu bringen. Es geht zudem darum, Sprach-
kompetenzen zu entwickeln, welche die Erwartungen von Schule, Arbeitsplatz und
anderen sprachrelevanten Bereichen der Gesellschaft erfiillt oder ihnen zumindest
nahekommt. Das Elternhaus kann dazu beitragen, indem es darauf achtet, dass
Kinder viel lesen und schriftsprachlich aktiv sind. In Schule und Kursraum sind
Forderangebote und Leseangebote gleichermaflen angezeigt, die Lernende zum
Lesen motivieren, dazu anhalten, Lesefreude zu entwickeln und auf Lesedefizite
didaktisch zu reagieren. Kognitive Aktivititen, die schriftlich ausgefithrt werden,
trainieren den titigkeitsintensiven Umgang mit der Schriftkultur, in Form von
Schreibaufgaben, Tagebucheintrigen etc. (vgl. auch Kap. 16).

Visuelle Literalitit

Visuelle Literalitit zeigt sich in Kompetenzen, die zu einem kritischen Umgang mit
Bildsprache befihigen. Im Fremdsprachenunterricht Bedeutungen in Bildern zu
entschliisseln heiflt, sich mit Gemilden, Foto, Film, Video und ihren Spielarten zu
befassen. Sie sind die zentralen Inhaltstriger in der von digitalen Prisentationswei-
sen geprigten Rezeption (Schwerdtfeger 1993).

Anfangsunterricht Fortfithrung

Betrachten Sie das Bild von Kirchner
(Die Schwestern) genau.
www.staedelmuseum.de/de/sammlung/
zwei-frauen-mit-waschbecken-die-

Das Gemiilde wird der Stilrichtung
des Expressionismus zugeordnet.
Lesen Sie, wofiir der Expressionis-

schwestern-1913 mus steht.
Se Irelsam 15 Selkumdlen Zafii. http://www.art-magazin.de/kunst/
. . kunstgeschichte/56-thma-expres-

Beantworten Sie jetzt die Fragen: ..

o sionismus
Richtig oder falsch: R F Betrachten Sie nun das Bild und
Es sind zwei Frauen zu sehen. schreiben Sie auf, weshalb die
Es ist eine Badewanne zu sehen. Zuordnung ﬁberzeugend ist.

Die Frauen lachen.
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In Lernmedien bleibt die visuelle Darstellung nicht mehr auf die tradierte Funk-
tion der Ausschmiickung beschrinkt. Wie in authentischen Medien setzt man in
Lernmedien gezielt diskontinuierliche Texte ein, um das Verstehen der Schrifttexte
zu unterstiitzen und Inhalte zu zusitzlich zu verbildlichen. Tatsichlich sind viele In-
formationen durch diskontinuierliche Texte einfach schneller zu erfassen. Lektions-
seiten werden durch visuelle Elemente auch ansprechender gelayoutet, ,Bleiwiisten
verhindert. In diskontinuierlichen Texten sind die Informationen schriftlich, vor
allem aber visuell reprisentiert, in Form von Diagrammen, Tabellen, Karten etc.
(Hertl u.a. 2009). In einigen modernen Ausgaben sind Schaubilder, Fotographien,
Pline, Poster, Plakate bereits die primiren Informationseinheiten.

Aufgabe zu einem diskontinuierlichen Text

Top 10 der dualen Ausbildungsberufe nach Neuabschliissen
zum 30. September 2014
Deutschland — gesamt
Anteil  Anteil in
Beruf — Minner und Frauen weibl. Aus-  allen
zubildende Berufen

NAA in % in %

1 Kaufmann/-frau fiir Biiromanagement' 29.136 74,4 5,6
2 Kaufmann/-frau im Einzelhandel 26.514 53,8 5,1
3 Verkiufer/in 25.209 58,7 4,8
4 Kraftfahrzeugmegatroniker/in 20.193 4,6 3,9
5 Industriekaufmann/-frau 18.321 60,3 3,5
6 Kaufmann/-frau im Grof3- und Einzelhandel 14.889 41,3 2,9
7 Medizinischer Fachangestellter/-in 14.133 98,2 2,7
8 Industriemechaniker/-in 13.302 6,2 2,5
9 Bankkaufmann/-frau 12.495 53,0 2,4
10 Elektroniker/-in 12.099 2,2 2,3
10 Berufe — insgesamt 186.291 48,5 35,7
alle Berufe 522.231 40,1 100,0

1 Kaufmann/-frau fiir Biiromanagement inkl. Vorginger: Biirokaufmann/-frau, Fachangestellter/-e
fiir Biirokommunikation, Kaufmann/-frau fiir Biirokommunikation

Bundesinstitut fiir Berufsbildung. [https://www.bibb.de/de/25322.php].
Absolutwerte werden aus Datenschutzgriinden jeweils auf ein vielfaches von 3 gerundet; der Gesamt-
wert kann deshalb von der Summe der Einzelwerte abweichen.

Schreiben Sie auf, worum es im Schaubild geht.
Schreiben Sie drei Aussagen auf, die das Schaubild zulisst.
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Digitale Umgebungen bedienen sich bei der Informationsdarbietung noch sehr viel
stirker oder ausschliefSlich visueller Gestaltungsformen. Sie reprisentieren Inhal-
te iiber Bilder, Fonts, Graphiken, verwenden Farbe, graphische Formate, Layout
Techniken fiir die Prisentation ihrer Inhalte. Der schriftliche Text ist nur noch
einer von mehreren Informationstrigern.

Dies trifft auch auf sequentielle Medien zu, d.h. auf Filme, Comics oder Bildroma-
ne (Graphic Novels). Sie heiflen so, weil sie Geschichten in und mit Bildern erzihlen
(Eisner 2008). Entsprechend bleiben sie ohne Wahrnehmung der iiber das Visuelle
vermittelten Informationen unverstindlich, trotz Sprechblasen und Bildtexten. In-
sofern ist es angezeigt, sich mit Gestaltungsformen, Blickwinkeln etc. zu befassen,
zu erkunden, wie Perspektiven die Rezeption beeinflussen.

Finden Sie fiir folgende Gefiihle Bilder im Bildroman.
Angst

Freude

Hass

Schreiben Sie auf, wie diese Gefiihle im Bild ausgedriickt werden.

In digitalen Texttypen wie Infographik oder Fotoessay spielt die schriftliche Infor-
mation eine untergeordnete Rolle. Tragend sind die visuellen Formate und ihre
Konstruktionsmechanismen. Wer sie kennt, einzuschitzen weifs, versteht nicht nur
die vordergriindigen Botschaften besser. Man erkennt Intentionen, Produktions-
prinzipien und Techniken der Verbildlichung. Gegebenenfalls erweisen sie sich als
niitzlich fiir die Umsetzung eigener Informationsziele.

Lesen Sie den Text und die Infographik daneben (nicht abgebildet, WG).
Teilen Sie den Rest der Seite in zwei gleiche Hilften, eine fiir den Text und eine
fiir die Graphik.

Fassen Sie stichpunktartig in die linke Hilfte die Informationen, die der Text
vermittelt und in die rechte die Informationen, die die Graphik vermittelt.
Schreiben Sie auf, welche Quelle besser informiert. Nennen Sie Griinde.

Auditive Literalitit

Eine Bewusstheit fiir Ton, Musik, Gerdusch im Zusammenhang mit der auditiven
Ausgestaltung von Inhalten gehort ebenfalls zum Kompetenzprofil von Literalitit
(Blell/Hellwig 1996). Im Kontext prosodischer Merkmale sind es Intonation, Ak-
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zentuierung, Tempogebung und Pausensetzung, die Einfluss auf die Informations-
verarbeitung haben. Vortragende setzen sie als Techniken ein, um die erwiinschten
Wirkungen ihres Textes zu verstirken, das Interesse aufrechtzuerhalten, Kernaussa-
gen hervorzuheben etc.

Uberlegen Sie, wie Sie den folgenden Text vortragen wiirden.
Lesen Sie ihn dann der Klasse so vor, wie Sie es fiir richtig halten.
Héren Sie nun, wie der Schauspieler diesen Text vortrigt.
Schreiben Sie auf, welche Techniken Sie erkennen.

Welche haben Sie selbst verwendet?

Methodik

Visueller Fokus

Methodische Uberlegungen zur Anbahnung von visueller Literalitit bewegen sich
in zwei Richtungen. Die erste Richtung ist pragmatischer Natur. Sie nutzt eine Vi-
sualisierung, um Sprech- und Schreibanlisse bildlich einzubinden. Inspiriert oder
initiiert vom Medium kommt es beim Umgang zu vielfiltigen Versprachlichungen,
die auch schépferischen, kreativen Charakter einnehmen.

Zuordnen Verbinden Sie die Worter mit den Bildern.
Zeichnen Sie eine Gerade.

Ordnen Bringen Sie die Bilder in eine sinnvolle Reihenfolge. Erliutern
Sie Ihre Anordnung.

Auswihlen  Suchen Sie aus der Bildersammlung die heraus, die zu den
Textstellen passen. Erldutern Sie Thre Auswahl.

Verfassen Schauen Sie sich das Foto an. Schreiben Sie eine Geschichte
hierzu auf.

Verfassen Schauen Sie sich die Fotos an. Schreiben Sie fiir jedes Bild eine
Bildunterschrift.

Verfassen Schauen Sie sich den Auszug aus dem Bildroman an. Fiillen Sie

die leeren Sprechblasen aus.

Herstellen  Stellen Sie mit Hilfe des Comic-Programms eine narrative Bild-
sequenz zusammen. Erginzen Sie Sprechblasen und Textkisten.
Bsp: [https://www.pixton.com/].
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Folgt man der zweiten methodischen Richtung, realisiert man formal-isthetische
Zielvorstellungen. Der analytische Blick richtet sich auf das verbildlichte Medium,
akzentuiert und vertieft ihn. Inhalte und Darbietungen werden zum Gegenstand
des kommunikativen Austauschs, in dem analytisch ermittelte und damit begriind-
bare Aussagen zur Visualisierung verhandelt werden (Bakis 2012).

Beschreiben  Schauen Sie sich die Bildfolgen aus der Serie (Name) an. Versu-
chen Sie zu erkliren, wie sich die abgebildeten Personen fiihlen.

Auslegen Schreiben Sie auf, was Ihnen im Bild aufgefallen ist. Vergleichen
Sie Ihre Ergebnisse mit Threr Banknachbarin.

Auslegen Schreiben Sie alle Schlussfolgerungen auf, zu denen Sie das Ge-
milde inspiriert. Begriinden Sie Ihre Ergebnisse.

Erldutern Erkliren Sie, welche Funktionen die Objekte/die Personen/die
Farben/die Personen im Hintergrund ... im Gemilde einnehmen.

Einordnen Fassen Sie zusammen, was in der Zeit vorgefallen ist, in der das
Foto entstand.

Beschreiben ~ Beschreiben Sie die Elemente in den Bildfolgen des Bildromans, die
Sie fiir besonders eindrucksvoll halten. Begriinden Sie Thre Wahl.

Techniken Finden Sie Beispiele in der Filmsequenz, in den Bildfolgen, fiir

beschreiben  folgende Perspektiven:

Schrigsicht,
Froschperspektive,

Auditiver Fokus

Zur Férderung einer pragmatisch ausgerichteten auditiven Literalitit bietet zu-
nichst das gestaltete Lesen Moglichkeiten. Lernende erkunden, wie auditive Ele-
mente den Vortrag eines Textes beeinflussen. Varietiten kénnen sein: Lautstirke
(laut/leise), Tempo (langsam/schnell, mit/ohne Pausen), Artikulation (nuschelig,
betont, verschleifend, artikuliert), Auslegung (getragen, bedeutend, fahrig, wie eine
Politikerin, wie eine Pfarrerin etc.).

Gestaltet lesen  Tragen Sie den Text vor,
wie eine Grabrede,
wie in einer Horfunkwerbung,
wie auf einer Theaterbiihne ...
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Gestaltet lesen  Tragen Sie den Text vor.
Verwenden Sie verschiedene Tempi.
Setzen Sie Pausen ein.
Verwenden Sie unterschiedliche Lautstirken.

Der formal-isthetische Umgang mit Tonerzeugnissen zielt darauf ab, ihre Wirkun-
gen kennenzulernen, zu reflektieren und selbst zu erproben. Im Zusammenspiel
mit einem Textvortrag, einer Bildprisentation oder der Herstellung einer Tonspur
fiir eine Filmsequenz experimentieren Lernende mit Musik oder Gerduschen und
nuancieren auf diese Weise die visuellen Elemente in der intendierten Weise.

Dramatisieren ~ Entscheiden Sie sich fiir einen kurzen Text.
Waihlen Sie eine Musik aus, die Sie fiir geeignet halten, um
den Text damit zu prisentieren.
Tragen Sie den Text zusammen mit der Musik vor.

Erlidutern Sie kurz den Grund fiir Thre Wahl.

Vertonen Betrachten Sie den Filmausschnitt.
Wihlen Sie eine Musik aus und unterlegen Sie den Filmaus-
schnitt damit.

Vertonen Gehen Sie auf die Website [http://booktrackclassroom.com/#!/]
Klicken Sie auf ,create’, dann auf ,zext’.
Kopieren Sie Thren Text hinein.
Klicken Sie auf ,sound” und wihlen Sie die Textbereiche, die
Sie mit Musik unterlegen mochten.
Wihlen Sie aus der Auswahl ein Musikstiick aus.
Klicken Sie ,publish® und erzeugen Sie ein Buchcover.
Klicken Sie auf den ,save-Knopf.

Verfassen Héren Sie der Musik zu.
Schreiben Sie auf, was Thnen beim Héren durch den Kopf ging.

Vergleichen Betrachten Sie die Filmsequenz. Héren Sie dann verschiedene
Musikausschnitte. Wihlen Sie aus, welchen Sie fiir geeignet
halten. Vergleichen Sie mit der Originalversion.

Phasierung

Die folgende Unterrichtsmatrix bezieht sich auf grundlegende Lernsituationen zur
visuellen Literalitit. Wihrend Situationen fiir fortgeschrittene LernerInnen stirker
analytisch ausgerichtet sind, konzentrieren sich Literalitits-Modelle fir die ersten
Lernjahre darauf, kommunikative Anlisse zu kontextualisieren.
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Stufe/Artikulation StofHliches Vorhaben

Einstimmung Aktivierung von Vorwissen
Einfithrung/ Darbieten des Bildes/Gemildes
Kontextualisierung — Erste Eindriicke benennen
— Wahrnehmungen benennen
— Fastwriting
— Titel finden
Erarbeitung — Wer-, Wie-, Was-Fragen zum Bildinhalt
— Fragen zur Bildgestaltung (Farben, Mimik, GrofSenverhilt-
nisse etc.)
Sicherung — Austausch und Sichtung in Gruppen
— Prisentation der Ergebnisse vor Klasse
Anwendung/Transfer ~ — Standbild
—  Thought Tracking

— Dialog/Monolog verfassen

Zum Weiterlesen

Blell, G./Hellwig, K. (Hg.): Bildende Kunst und Musik im Fremdsprachenunterricht. Frankfurt 1996.

Philipp, M.: Grundlagen der effektiven Schreibdidaktik: und der systematischen Schreibférderung.
Baltmannsweiler 2015.

Rosebrock, C./Kaufmann, A.B. (Hg.): Literalitit erfassen: bildungspolitisch, kulturell, individuell.
Weinheim und Basel 2013.

Wyse, D./Andrews, R./Hoffman, J. (Hg.): Routledge International Handbook of English, Language and
Literacy. London, New York 2010.
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* Die Sprechanteile der Lernenden sollten im Unterricht hoch sein.
* Es gibt mehrere Formen des Sprechens, die trainiert werden miissen.
* Produktive Aktivititen sollten auf reproduktive folgen.

Kontext

Sprechen, das tun vor allem die Lehrkrifte. Diesen Eindruck vermitteln jiingere
Studien (Helmke u.a. 2007). Sie zeigen, dass der Sprechanteil der Lernenden im
Unterricht relativ gering ist. Hinzu kommt, dass sich ihr Sprechen auf ganz unter-
schiedlichen Ebenen vollzieht. Nicht alle fordern das kommunikative Sprechen,
das man in Gesprichen, Anfragen, Beschwerden, sozialem Austausch etc. pflegt.
Allerdings ist Sprechen nicht gleich Sprechen.

Verstindlicherweise sind die ersten Versuche in der Fremdsprache zuriickhaltend.
Lernende méchten auf Nummer sicher gehen. Sie bewegen sich sprachlich még-
lichst lange auf vertrautem Terrain. Einige Miihe kostet es, den Ausdruckswillen zu
versprachlichen. Es ist eine kognitive Herausforderung, die anstrengend ist, solange
die Aulerung noch nicht steht.

Lehrkrifte mochten ihre Lernenden nicht tiberfordern, sie sanft und stressfrei an
das Sprechen heranfiihren. Immerhin geht es um fremde Laute, an die man sich erst
noch gewdhnen muss. Inhaltlich werden zunichst feststehende Wendungen trai-

niert. Man kann mit ,,Ich heifle“, ,ich komme aus...“, ,wieviel kostet ..., ,kon-
nen Sie mir sagen, wo ...“ kommunizieren, ohne schon selbstindig formulieren zu
miissen.

Wendungen Konventionen Sprechformen

Viele authentische Situationen sind komplex. Thematisch sind sie wenig vorher-
sehbar. Eine Vorbereitung, ein Zurechtlegen der Redemittel ist nur bedingt még-
lich. Den Anteil der individuellen Beteiligung miissen die Gesprichspartner spon-
tan ermitteln. Die gilt einmal mehr fiir die Rolle, die man in der Unterhaltung
einnimmt. Ebenso spontan muss man sprachlich agieren und reagieren. Weitere
Anforderungsbereiche sind die sprachlichen Konventionen, die zu beachten Ge-
sprichspartner normalerweise erwarten. Sprachgemeinschaften folgen hierzu Re-
geln, die sich von Kultur zu Kultur unterscheiden (Heringer 2010).
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Sprachliche Konventionen

» Sprecherwechsel: Wann kann ich mich in eine Unterhaltung einschalten?

» Direktheit: Wie deutlich darf ich formulieren?

» Anrede: Wie muss ich jemanden ansprechen (Du/Sie, mit, ohne Titel)?

» Tabus: Welche Themen verbieten sich in der vorgefundenen Gesprichssituation?

Da es in authentischen Kommunikationssituationen um echte Mitteilungen geht,
sind die Erwartungen an Kohirenz und Kohision hoher als sie ein Ubungskontext
im Unterricht setzt. Kohirent sind Texte, die thematisch oder durch den Kontext
erkennbar zusammenhingen (A: Es klingelt. Gehst Du? B: Ich bin in der Wanne).
Kohisive Texte stehen durch grammatische Elemente (z.B. Pronomen) in einem
Zusammenhang (Peter ist 18 geworden. Er feiert heute Geburtstag).

Imitatives Sprechen

Es wird aktiviert, um Sicherheiten zu schaffen. Die Aussprache wird auf diese Weise
trainiert. Bei der Einfiithrung und Vermittung von neuem Wortschatz, neuen Satz-
strukturen oder Redemitteln gibt es daher Phasen imitativen Sprechens. Meist rea-
lisiert es sich als Chor- und Einzelsprechen. Bei vielen Lernenden besteht zunichst
eine gewisse Scheu davor, in der fremden Sprache zu artikulieren. Hinzu kommt,
dass sie viele Aussprachehiirden in sich birgt. Imitatives Sprechen kann dazu beitra-
gen, beides zu verringern.

L.: Sprechen Sie mir nach: Heute ldutete die Glocke friiher als sonst. Die Freude
der Leute dariiber war nicht sehr groff. Denn es bedeutete, kiirzer schlafen
zu kénnen ...

Reproduktives Sprechen

Reproduktion ist Wiederholung, Nachahmung mit kleinen Verinderungen des
sprachlichen Ausgangsimpulses. Moglicherweise sind einige Anteile des Redebei-
trags schon individuell formuliert. Aussagen kénnen durch Worterpoole personali-
siert, ins Gegensitzliche verkehrt, ausgeweitet oder erginzt werden.

Arbeit mit einem Worterpool
Verfassen Sie einen dhnlichen Redebeitrag wie im Text. Nun sind Sie die Person,
die ihre Meinung sagt. Verwenden Sie Redemittel aus dem Worterpool.

Worterpool:
Ich glaube ... + meiner Meinung nach + man sollte + andererseits + ich glaube
nicht, dass + ich habe eine andere Meinung + etc.
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Der groflere Teil reproduktiven Sprechens vollzieht sich mit Mustern, die bereits
eingefithrt wurden. Nun werden sie trainiert. Dabei achten Lehrkrifte darauf, dass
bekannte Redemittel zum Einsatz kommen, die in vorausgehenden Unterrichts-
stunden isoliert voneinander thematisiert wurden, z.B. in Wortschatzeinfithrungen.
Reproduktives Sprechen realisiert sich in kleinen Dialogen und Interaktionen, in
denen Mitteilungen ausgetauscht werden, die das Ubungsformat bereitstellt. Echt
in kommunikativer Hinsicht, sind sie nicht. Lernende versprachlichen, was sie sagen
kénnen.

Begriifien Sie Thren Gesprichspartner. Stellen Sie sich vor. Fragen Sie, ob er kurz
Zeit hat. Fragen Sie, ob er Ihnen den Weg zum Bahnhof erkliren kann. ... Be-
danken und verabschieden Sie sich.

Kooperatives Sprechen

Auch diese Form ist didaktisch, sie kommt allerdings in realen Situationen vor.
Sprechen wird eingesetzt, um gemeinsam ein Ziel zu erreichen, ein Ergebnis aus-
zuhandeln. Alle Beteiligten miissen Sprache also sehr ergebnisorientiert einsetzen.

Bereiten Sie gemeinsam mit Threm Banknachbarn eine Antwort auf die Frage
eines Reporters vor. Die Frage lautet: Was muss getan werden, damit mehr Men-
schen die 6ffentlichen Verkehrsmittel nutzen?

Produktives Sprechen

In produktiven Phasen versprachlichen Lernende, was sie explizit sagen wollen.
Sie duflern sich zu einer Thematik, prisentieren Ergebnisse einer Aufgabe, neh-
men an einer Debatte teil, diskutieren in der Gruppe iiber die Lésungsplanung.
Die Sprache wird in produktiven Phasen zum kommunikativen Werkzeug. Man
beteiligt sich damit an Interaktionen in der Fremdsprache. Die Auswahl ist auf
die Sprechsituation und das Thema bezogen. Dariiber hinaus hingt die Auswahl
der Redemittel von den Intentionen ab. Welche Redemittel letztendlich zum Ein-
satz kommen, entscheiden die Teilnehmenden selbst. Die Sprechanlisse konnen
Gesprichsformate annehmen, wo Lernende sich mit Partnern kommunikativ oder
argumentativ austauschen, informativ oder sozial, sich streiten, beschweren, sie et-
was verhandeln etc.
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A: Sie sind gegen Windkraftrider. Versuchen Sie, Thren Partner zu iiberzeugen.
B: Sie sind fiir Windkraftrider. Versuchen Sie, Thre Partnerin zu iiberzeugen.

Einen vergleichbaren Stellenwert hat produktives Sprechen bei der Bewiltigung
monologischer Situationen. Dabei geht es darum, zusammenhingend, kohisiv und
kohirent zu formulieren. Der Redebeitrag sollte demnach einen klaren Sinnzusam-
menhang aufweisen, nachvollziehbar und grammatisch strukturiert sein.

Halten Sie eine kurze Begriiflungsrede fiir neue Teilnehmerinnen und Teilneh-
mer am Kurs ,In Indexfonds investieren®.

Dialogische Kommunikation

Bei der dialogischen Kommunikation muss man sich auf seinen Gesprichspartner
einstellen. Die Gesprichssituation und die Gesprichsumgebung sind ebenfalls von
Bedeutung. Beide Bereiche haben Auswirkungen darauf, wie man spricht, welche
Wortwahl man trifft, welche Themen man ausklammert etc. Dialogische Kommu-
nikation hat immer auch etwas mit angemessenem Sprachgebrauch zu tun. Selbst
bei Dienstleistungsgesprichen, z.B. am Fahrkartenschalter, werden bestimmte
Redemittel erwartet, der Gesprichsverlauf nimmt einen vorhersehbaren Verlauf.
Wenn man ihn denn kennt.

Monologische Kommunikation

Antworten auf Lehrerfragen sind formal dialogisch. Letztendlich sind SchiilerInnen
aber Lernende, keine gleichberechtigten Partner, die riickfragen kénnten, kritisieren
etc. Im Grunde sind die Redeanlisse auf monologisches, zusammenhingendes Spre-
chen ausgerichtet. LernerInnen beschreiben, erkliren, fassen etwas zusammen, wofiir
sie ein evaluatives Feedback erhalten. Monologisches Sprechen ist in Trainingskontex-
te integriert, die zu mehreren zusammenhingenden Sitzen veranlassen, spontan oder
vorbereitet, mit ungefihren oder prizisen Leistungsvorstellungen. Auch die erwartete
Textsorte definiert die Komplexitit. Die Pole der Textsorte bestimmen Ein-Satz-Ant-
wort auf der einen und lingere Texte wie Reden oder Vortrige auf der anderen Seite.

Methodik

Aktivierungsformen zum reproduktiven Sprechen werden hiufig medial eingebun-
den. Dies trigt zu einem besseren Verstindnis und effizienteren Durchfithrung der
Aufgabenstellung bei.
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Rollenkarten

Verlaufs-
diagramm

30-Sekunden-
Monolog

Dialogkarten

Wihlen Sie eine Rollenkarte. Uberlegen Sie, welche Redemit-
tel fiir ihre Rolle notwendig sind. Agieren Sie dann in ihrer
Rolle vor dem Plenum.

Verfolgen Sie den Verlauf und sprechen Sie einen Dialogteil

Fragen Sie nach
— dem WocheneB .
. Sagen Sie,
— dass es schén war.
— Fragen Sie, ob B im Kono war, etc.

Suchen Sie sich Redemittel aus dem aktuellen Kapitel zusam-
men. Tragen Sie einen kurzen Monolog damit vor.

Wihlen Sie eine Rolle, bereiten Sie sie vor und spielen Sie sie
mit Threm Partner.
A: Sie sind der Hotelgast.
Sie mochten ein Zimmer buchen.
Sie haben eine Reservierung.
Sie haben ein Einzelzimmer gebucht.
Das Zimmer hat eine Dusche.
B: Sie sind der Portier.
Sie heiflen den Gast willkommen.
Sie kénnen keine Reservierung finden.
Die Einzelzimmer sind vergeben.
Die Hochzeitsuite ist frei. Sie kostet 200 EUR pro Nacht.

Aufgabenformen zum kooperativen Sprechen folgen einer bestimmten Form von
Dramaturgie. Die Abliufe sind weitgehend festgelegt.

1-2-3-4-
Methode

Blitzlicht

Karten-
abfrage

Team-Puzzle

Lernpersonen (LP) haben Nummern von 1-4. Sie debattieren
in ihren Gruppen. Auf Aufforderungen bilden alle LP mit
derselben Zahl neue Gruppe und berichten von bisherigen Er-
gebnissen in ihrer alten. Danach gehen LP in ihre alte Gruppen
zuriick, um Neues mitzuteilen.

Lehrkraft stellt eine Frage und stellt sich vor eine Person, die
sofort antworten soll.

LP notieren Aspekt zu Thematik, befestigen Karte an Tafel und
kleben Priferenzpunkte. Gruppen entwickeln einen hoch gepunk-
teten Aspekt miindlich weiter, prisentieren spiter im Plenum.

LP bearbeiten ihre Teilaufgabe oder lesen einen Textabschnitt.
Dann werden andere LP einzeln iiber Ergebnisse informiert.
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Drei- A interviewt B.
Phasen- B interviewt A.
Interview A bzw. B informieren Lerngruppe iiber Antworten von B bzw. A.

Aktivititen zum produktives Sprechen sind an realen Szenarien ausgerichtet. Alter-
nativ werden Gesprichsformen auch inszeniert.

Debatte Sammeln Sie Argumente fiir/gegen Windkraftrider.
Partner A: Argumentieren Sie aus der Sicht eines Befiir-
worters. Partner B: Argumentieren Sie aus der Sicht einer
Gegnerin.

Aquarium Bilden Sie einen Auflen- und einen Innenkreis. Der In-
nenkreis beginnt die Diskussion iiber Windkraftrider.
Nach Aufforderung tippt LP des Auf8enkreises Mitglied

des Innenkreises an. Beide wechseln.

HeifSer Stuhl Eine Lernperson (LP) iibernimmt eine Position, ggf. ist
sie auf Aktionskarte notiert. Sie beantwortet Fragen der
Lerngruppe und argumentiert aus seiner Position heraus.
Lerngruppe sitzt ihr gegeniiber.

Aktionsszenario  LP platzieren sich in einem Szenario, z.B. Wartezimmer,
Bushaltestelle, Restaurant, Bahnabrteil. Sie wihlen Akti-
onskarte und agieren in der dort beschriebenen Rolle.

Gedanken- LP inszenieren ein Standbild, z.B. nach einem Gemiil-

iibernahme de. Andere LP treten in das Standbild hinein, beriihren
eine(n) Akteur(in) und prisentieren einen spontanen
inneren Monolog.

Cocktailparty LP entwerfen fiir sich eine Phantasiebiographie. Im Kurs-
innenraum findet dann eine Cocktailparty statt, in der sie
in ihrer neuen Biographie agieren und kommunizieren.
Gegebenenfalls markieren sie ihre Biographie auch visu-
ell, halten ein Portrait vor sich, verkleiden sich etc. Das
Thema der Cocktailparty kann vorgegeben werden.

Phasierung

Die folgende Unterrichtsmatrix bezieht sich auf grundlegende Sprechsituationen.
Fortgeschrittenes Sprechen ist stirker auf eine Aufgabe ausgerichtet oder in Inter-
aktionsformate integriert, wie sie oben skizziert wurden.



Stufe/Artikulation
Einstimmung

Einfiihrung/
Kontextualisierung

Aktivierung von
bekannten Redemitteln

Prisentation des neuen
Dialogs, auditiv,
audiovisuell

Sicherung

Fokussierung
Wiederholung/
Sicherung

Anwendung/Transfer

Zum Weiterlesen
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Stoffliches Vorhaben
Wiederholung, Aktivierung von Vorwissen

Darbieten der Situation, des Kontextes des neuen Dialogs Ziel
ist der Darbietung der kommunikativen Situation durch

— Uberschrift

— Bildfolie

— Dialogausziige auf OHP

— DPlakat

Versprachlichung der Bildimpulse, ggf. Entwurf eines Ge-
sprichs zum Kontext des neuen Dialogs,

Sprechblasen fiillen, einzelne Sprachfunktionen des neuen
Dialogs erprobend ausfiihren.

— Dialogteile auf AB einkreisen lassen
— aus dem Gedichtnis rekonstruieren
— Dialogteile ordnen, nummerieren

— Fehlende Dialogteile erginzen

— Folienstreifen ordnen

— Flowchart des neuen Dialogs ordnen und versprachlichen
— Minidialoge zu ausgewihlten Strukturen

— Versprachlichung einer Flowchart (Verlaufsdiagramm)

— Erginzende Versprachlichung von Dialogausschnitten

— Smartphone-Aufnahmen prisentieren

Lernpersonen bearbeiten Aufgabe, in der Elemente des neuen

Dialogs in anderen situativen Zusammenhéngen verwendet
werden

Dusemund-Brackhahn, C.: Sprechen im DaZ-Unterricht. Kaufmann 2008, 142-179.

Goethe-Institut (Hg.): Werkzeugkiste Sprechen. Sprechen in groffen Gruppen. Mailand 2013. [heeps://
www.goethe.de/resources/files/pdf85/Werkzeugkiste_Sprechen.pdf].

Hinderer, M./Karagiannakis, E.: Literarische Sprechprojekte im Deutschunterricht. In: Fremdsprache

Deutsch 49/2013, 35-41.

Kaufmann, Susan u.a. (Hg.): Fortbildung fiir Kursleitende Deutsch als Zweitsprache, Bd. 2 Didaktik,
Methodik. Ismaning 2008, 142-179.

Kronisch, I.: Spontanes Sprechen im DaZ-Unterricht. Berlin 2016.

Schatz, H.: Fertigkeit Sprechen. Stuttgart 2013.

Van der Laan-Grajkowsk, V.: Die Sprachstadt — ein Simulationsspiel zur Forderung der miindlichen
Sprachkompetenz. In: Fremdsprache Deutsch 51/2014, 25-29.






19 Sprachliche Sensibilitit

* Eine genderneutrale Sprachverwendung wird im DaF/DaZ-Unterricht ange-
bahnt.

* Sprachliche Ausdrucksfihigkeit soll fiir verschiedenste Anforderungen entwi-
ckelt werden.

* Die Aufmerksambkeit bei der Vermittlung soll sich stirker als bisher auf Sprach-
stil, inhaltliche Prizision und Klarheit richten.

* Es sollen nicht nur alltagssprachliche Kompetenzen sondern auch bildungs-
sprachliche angebahnt werden.

* Die Informationen fiir Lernende miissen addquat verfasst sein. Adressatenbe-

zogenheit ist eine zentrale Forderung,.

Kontext

Der Begriff , sprachsensibel“ wird hiufig verwendet, um darzustellen, dass man sich
soziokultureller Anforderungen an die Sprachverwendung bewusst ist. Man signali-
siert, dass man Wirkungen von Sprache einschitzen und deshalb auf verschiedenen
Kommunikationsebenen interagieren kann. Der Begriff impliziert dariiber hinaus,
dass es wichtig ist, wie eine Information sprachlich vermittelt wird. Ziel sollte es
stets sein, verstindlich und eindeutig zu formulieren.

Sprachliche Sensibilitit zeigt sich auch als kognitive Fihigkeit. Sie duflert sich darin,
dass Funktionen der Sprache erkannt und auch durchschaut werden, z.B. suggesti-
ve Sprache als solche wahrzunehmen.

Sprachsensibel ist schliefSlich ein sprachliches Verhalten, das auf Diskriminierun-
gen durch Sprache verzichtet und kommunikative Standards der Zivilgesellschaft
einhilt.

Genderneutrale Sprachverwendung

Realisiert wird die sprachliche Gleichbehandlung der Geschlechter z.B. dadurch,
dass man geschlechterspezifische Benennungen vermeidet, z.B. ohne nihere Erliu-
terung allein von Teilnehmern spricht. Geschlechterneutrale Alternativen sind z.B.
Teilnehmende bzw. Teilnehmer und Teilnehmerinnen oder weibliche und méinnli-
che Teilnehmer.
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Lesen Sie bitte den folgenden Text. Unterstreichen Sie alle Textstellen, die nicht
genderneutral formuliert sind.

Schreiben Sie dann den Text so um, dass er den Forderungen an eine genderneu-
trale Sprache entspricht.

Vergleichen Sie Thre Lésung mit dem Worterbuch auf heep://geschickegendern.de/
Wie viele Begriffe haben Sie korrekt ,,gegendert™?

Die Software wurde fiir Manager und Geschiftsfithrer von groflen Institutionen
(mehr als 300 Mitarbeiter) erstellt und ist besonders fiir Anfinger sehr benutzer-
freundlich. Jeder, der die Software zum ersten Mal verwendet, wird erstaunt sein,
wie leicht sie zu bedienen ist. Durch die beiliegende CD kénnen Anwender die
Software unkompliziert installieren. Bei Problemen stehen den Firmen aufler-
dem unsere Techniker rund um die Uhr zur Verfiigung: der jeweils zustindige
IT-Experte schaltet sich sofort Online zu. AufSerdem ist innerhalb von 24 Stun-
den ein Vertreter unserer Firma vor Ort.

[http://geschicktgendern.de/tipps-und-tricks/textstellen-erkennen]

Sprachanalyse

Sprachanalyse gehért im Erstsprachenunterricht zu einem Lernbereich, der Aspekte
des Sprachgebrauchs und der Sprachverwendung thematisiert. In Sprachlehrkursen
ist die sprachliche Analyse selten Teil des Curriculums, abgesehen von der Betrach-
tung grammatischer Phinomene. Tatsichlich ist fiir Lernende sprachliches Wissen
dhnlich wichtig wie das in die Curricula eingegangene soziokulturelle Wissen, das
sprachlich-kommunikatives Verhalten umfasst, Ausdrucksformen, Sprachvariable,
Ausdrucksebenen, Kommunikationsstrategien etc.

Lesen Sie bitte den folgenden Dialog zwischen A und B. Unterstreichen Sie alle
Redemittel, die Interesse an dem zum Ausdruck bringen, was der Gesprichspart-
ner denke oder sagt.

Hatten Sie einen guten Flug?

Ja, danke. Es ging so. Ziemlich turbulent.

Oje. Aber hier ist seit vorgestern schon schlechtes Wetter.

Ach so. Na gut, wie gehen wir jetzt vor?

Ich bringe Sie jetzt ins Hotel. In einer Stunde hole ich Sie wieder ab. Ist das
so in Ordnung?

Eine gute Idee. Das sollte reichen. Ich méchte mich nur etwas frischmachen.
Das kann ich gut verstehen. Falls Sie etwas brauchen, rufen Sie mich gerne an.
Sehr nett. Ich komme gerne darauf zuriick.
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Register

Die Sprachverwendung realisiert sich auf verschiedenen Stilebenen. Die Linguistik
bezeichnet die Ebenen als Register. Gingige Unterscheidungen von Register sind All-
tagssprache, Bildungssprache und Fachsprache. Die Unterscheidung orientiert sich an
den von Jim Cummings beschriebenen Kompetenzebenen bei Lernenden der engli-
schen Sprache. Cummings bezeichnet die Ebene alltiglicher Kompetenzen als Basic
Interpersonal Communicative Skills (BICS). Spezifisches, differenziertes Sprachkénnen
nennt er Cognitive Academic Language Proficiency (CALP)(Cummings 2000, 57f.):

Alltagssprache Bildungssprache Fachsprache

* Alltagssprache: SchiilerInnen erwerben in Sprachkursen oder im Laufe ihrer
Sprachkontakte vielfiltige Kompetenzen in der Alltagsprache der Zielkultur.
Dieses Register vermitteln Unterricht und Lehrwerke. Erworben wird alltags-
sprachliches Kénnen auflerdem im kommunikativen Umgang mit Muttersprach-
lern. Relativ frith erméglichen es Fihigkeiten in dieser Kurs- oder Alltagssprache,
alleigliche Anforderungen zu bewiltigen. Spiter werden mit der Alltagssprache
soziale und berufliche Kontakte gepflegt und die meisten Anforderungen des All-
tagslebens gemeistert, in denen miindliche, im geringeren Maf3e auch schriftliche
Sprachaktivititen erforderlich sind.

* Bildungssprache: Als schwierig konnen sich Situationen erweisen, fiir die spe-
zielle Sprachkenntnisse, Spracherfahrungen, Ausdrucksformen benotigt werden.
Man fasst solche Kompetenzen unter dem Begriff Bildungssprache zusammen.
Es ist die Sprache der Schule und der Ausbildung. Zum Verstehen ist Kontext-
wissen hilfreich. Denn es wird Vorwissen vorausgesetzt, Fachbegriffe werden ver-
wendet. Auch sind Redebeitrige und schriftliche Texte dichter formuliert als in
der Alltagssprache. In bildungssprachlichen Interaktionen finden sie formalere
Konstruktionen, als in der Alltagssprache. Bildungssprachliche Kompetenzen be-
fihigen demnach dazu, komplexe Inhalte zu einer Thematik zu verstehen, diese
Inhalte zu verarbeiten und in diesem Themenfeld sprachlich angemessen, weil
prizise und sachbezogen zu kommunizieren.

1. Lesen Sie diesen Text von Loriot.
Meine Damen und Herren, Politik bedeutet, und davon sollte man ausgehen,
das ist doch — ohne darum herum zu reden — in Anbetracht der Situation,
in der wir uns befinden. Ich kann meinen Standpunkt in wenigen Worten
zusammenfassen. Erstens, das Selbstverstindnis unter der Voraussetzung,
zweitens, und das ist es, was wir unseren Wihlern schuldig sind, drittens die
konzentrierte Beinhaltung als Kernstiick eines zukunftsweisenden Parteipro-

gramms (...) Ich danke Thnen. (Loriot 1981, 171ff.).
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2. Sie sind nun der Redenschreiber einer Politikerin.
3. Schreiben Sie die Rede so um, dass sie einen Sinn ergibt.

* Fachsprache: Wissenschaftliche Disziplinen und Fachgebiete kommunizieren in
einer Sprache, die durch spezielle Begriffe, Ausdrucksweisen und Formulierungs-
routinen geprigt ist. Fiir Laien ist sie wegen ihres spezifischen Vokabulars oft
nur schwer verstindlich. Beziiglich ihrer syntaktischen Strukturen listet Roche
(2017, 118) unter anderem als fachsprachentypisch auf: komplexe Nominalphra-
sen (z.B. ,vermindertes Ansprechen der Kérperzellen auf Insulin®), Prisens und
Passiv. In der Schule sind es die naturwissenschaftlichen Ficher, die mit vielen
Termini und komplexen Formulierungen operieren, die aus der wissenschaftli-
chen Fachdiskussion bekannt sind. Die gesellschaftskundlichen Ficher pflegen
ebenfalls eine Fachsprache, die spezifische Begriffe, syntaktische und stilistische
Besonderheiten aufweist. In Referaten, Prisentationen, Aufsitzen, erwerben
Lernpersonen sprachspezifische Kompetenzen auf (Schroeter-Braus 2013, 132f.).
Fachsprachen haben nur einen geringen Transferwert fiir den Alltag, sie schulen
jedoch das Denken und erleichtern die fachspezifische Interaktion.

Erginzen Sie jeweils zwei Beispiele fiir jede Rubrik.

Alltagssprache Bildungssprache Fachsprache

Wenn ich was im Mit dem Vorgangspassiv Das Hilfsverb werden II
Passiv sagen will, wird ein Vorgang oder eine  bildet mit seinem gesam-
muss ich doch wer- Handlung wiedergegeben.  ten Tempus-Modus Pa-
den verwenden, oder?  Man nennt es auch das radigma periphrastische

werden-Passiv, denn es wird ~ Passivformen. Wir spre-
mit den Personalformen des chen von WERDEN-
Hilfsverbs werden gebildet. ~ PASSIV.
(Balcik/Rohe/Wrébel (Zifonum/Hoffmann/
2009, 282). Strecker 1997, 1792).

Lehrerhandeln

Sensibel zeigen sich Lehrkrifte fiir sprachliche Belange, wenn sie sich nicht damit
zufriedengeben, dass ein Ausdruckswille formal umgesetzt werden konnte. Thnen
ist es ein Anliegen, Lernende dazu zu befihigen, den Ausdruckswillen prizise und
angemessen zu versprachlichen. Fiir verschiedene Dominen, in denen Lernende
kommunizieren (z.B. Arbeitsplatz, Gericht, Freundeskreis), thematisieren sie die
hierfiir notwendigen sprachlichen Register. Sie vermitteln Alternativen zu einer
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Formulierung und bahnen ein Bewusstsein fiir Konventionen des Sprachgebrauchs
an. Bei der Sprachverwendung im Klassenraum wie in Gesprichen mit ihren Schii-
lerinnen und Schiilern achten sie darauf, kulturelle Irritationen ebenso zu vermei-
den wie Lernbeeintrichtigungen, die durch Sprache entstehen.

Sprachliche Sensibilitit beim Lehrerhandeln

» Den eigenen Sprechanteil niedrig halten.

» Die aktive Sprachproduktion der SchiilerInnen hochhalten.

» Den SchiilerInnen geniigend Zeit einriumen fiir ihre Antworten und Wortbeitrige.

» Anstelle geschlossener Fragen offene Fragen, Impulse formulieren, um Ein-
Wort-Antworten zu vermeiden.

» Anstelle von Fragen Aufgaben formulieren, um Ein-Wort-Antworten zu vermeiden

» Aufgaben schriftlich festhalten.

» Aufgaben einfach und verstindlich formulieren.

» Aufgabe von Lernern in ihren Worten wiederholen lassen.

Gutes Sprachlernen

Sprachsensible Sprachlernende sind sich der Notwendigkeit bewusst, die eigene
Sprachentwicklung, das eigene Sprachkonnen kritisch zu reflektieren. Auf Defizite
reagieren sie selbsttitig, Probleme bei der angemessenen Versprachlichung gehen
sie aktiv an. Sie sind sich im Klaren dariiber, dass sie sprachliche Risiken eingehen
miissen, um herauszufinden, ob sie mit einer sprachlichen Hypothese richtigliegen.
Entsprechend scheuen sie sich nicht, nachzufragen, wie Gesprichspartner eine Au-
Berung einschitzen. Diese Formen von Sprachsensibilitit gelten als Merkmale, an
denen man gute Sprachenlerner erkennt (Ellis 1994, 546ff.). Hierzu zihlt auch,
bewusst Fehler einzugehen, um eine Kommunikationssituation aufrechtzuerhalten
Ein Unterricht, der der Entwicklung von strategischen Kompetenzen Raum lasst,
unterstiitzt ein forderliches Sprachlernklima.

Strategische Kompetenzen

1 Strategien, die kommunikatives Wissen erschliefSen.
» Nachfragen: Kompetente Gesprichspartner werden gebeten, ein Sprachprob-
lem zu lésen (wie sagt man denn héflich, dass man nachhause gehen will).

» Inferieren: Man versucht, die Bedeutung von Begriffen aus dem Kontext zu
erschlieffen, z.B. des umgebenden Satzes.

» Hypothesentesten: Man driickt etwas aus und achtet darauf, wie es beim Ge-
sprichspartner ankommt.

» Kliren: Man notiert sich eine sprachliche Hiirde, die in einer Kommunikati-
on aufgetreten ist, um sie spiter zu kliren.
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2. Strategien, die kommunikative Mingel ausgleichen.

» Paraphrasierung: Ein Begriff, ein Gedanke, wird umschrieben (z.B. dieses
Haus, wo die Bundeskanzlerin arbeitet).

» Approximation: Der intendierten Bedeutung nihert man sich durch ei-
nen dhnlichen Begriff (z.B. Friichte, statt Erdbeeren).

» Opposition: Gegenteilige Begriffe werden verwendet (nicht gliicklich,
statt traurig).

» Exemplifizierung: Charakteristische Merkmale werden genannt (z.B. sie
repariert Autos und arbeitet in einer Autowerkstatt, statt Mechatronike-
rin).

» Simplifizierung: Eine Aussage wird vereinfacht, damit man weiter kom-
munizieren kann (Bitte, Sie von hier?).

Partner A Partner B
Wrhlen Sie finf Worter aus der aktu- Schreiben Sie die Worter auf, deren
ellen Lektion. Erkliren Sie die Wortbe- Bedeutung Ihr Partner erliutert.

deutung, ohne das Wort zu benutzen.

Anorak, Apotheke, Rasen, vorsichtig, Beruf

Schreiben Sie die Worter auf, deren Wihlen Sie fiinf Worter aus dem

Bedeutung Ihr Partner erliutert. ... Pool unten. Erkliren Sie die Wortbe-
deutung, ohne das Wort zu benutzen
Geld, Fiibrerschein, Fahrrad, Haus-
meister, herzlich

Mit Sensibilitit gegeniiber dem sprachlichen Umfeld erfahren Lernende mehr iiber
die Art und Weise, wie kompetente Sprecher einen Ausdruckswillen realisieren. Die
SchiilerInnen nehmen wahr, welche Redemittel sie fiir welche Zwecke in welchen
Kontexten einsetzen, damit sie ihre Kommunikationsziele erreichen. Dariiber hinaus
erkennen Lernende, dass typische Kommunikationsriume (z.B. die Arztpraxis, die
Wahlveranstaltung) und Kommunikationsanlisse (z.B. der Vortrag, die Beschwerde)
jeweils typische Register erwarten lassen, die nicht ignoriert werden sollten.

Respekt vor anderen Sprachen

Lernende mit einem muttersprachlichen Kompetenzniveau in einer Herkunftsspra-
che, die in der Zielkultur weniger bekannt ist, wiinschen sich, dass ihre Fihigkeiten
eine groflere Rolle spielen, sie zumindest wahrgenommen werden. Ein sprachsen-
sibler Unterricht bezieht sie ein, indem z.B. regelmiflig Sprachvergleiche angestellt
werden oder Lernende mit verschiedenen Herkunftssprachen tiber sprachkulturelle
Unterschiede und Gemeinsamkeiten im aktuellen Themenbereich berichten.
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Vergleichen Sie Deutsch und Thre Muttersprache. Notieren und markieren Sie,
was gleich ist:

Deutsch Ihre Muttersprache
Arbeitgeber  Arbeitgeberin
Manager Managerin

Methodik

Bedarfe analysieren

Lernende haben Schwierigkeiten, sich in der neuen Sprache auszudriicken. Lehr-
krifte gehen sprachsensibel vor, wenn sie diese Schwierigkeiten wahrnehmen und
ihnen individuell mit Lésungsvorschligen begegnen. Regelmiflig durchgefiihrte
Lernstandmessungen und Bedarfsanalysen weisen Lehrkrifte auf Kommunikati-
onsbereiche hin, in denen gezielte Mafinahmen zur Verbesserung der Fihigkeiten
ihrer Lernenden angezeigt scheinen.

Sprachstanddaten enthalten auflerdem Portfolios, Lernzielkontrollen und die syste-
matisierte Beobachtung des Sprachverhaltens von Lernenden. Auch Lernertagebiicher
verhelfen zu Erkenntnissen iiber den Inzake, tiber das Wahrgenommene, das bei den
Lernenden ,hingengeblieben’ ist. Solche informellen Lernstandmessungen geben wert-
volle Hinweise, worauf nachfolgende Unterrichtseinheiten Bezug nehmen sollten.

Verstindlichkeit sicherstellen

Verstehen ist Voraussetzung fiir die Aufnahme, Erarbeitung und Verarbeitung von
Informationen. Lehrkrifte konnen viel in ihrem Unterricht tun, um das Verstehen
zu verbessern. MafSnahmen, Lerninput verstehensfordernd zu gestalten sind eine
einfache Sprache, die durch visuelle Elemente zusidtzlich veranschaulicht wird. Im
Unterrichtsverlauf sichern und tiberpriifen Lehrkrifte das Maf3 des Verstandenen,
indem sie in regelmifligen Abstinden wiederholen und zusammenfassen lassen.
Die verschriftliche Dokumentation zentraler Inhalte hilft Lernenden, bereits The-
matisiertes dann zu reaktivieren, wenn sie es benétigen (vgl. auch Kap. 6.).

So sollten sprachsensible  Diese Hilfen sollte man beim Verfassen einer Aufgabe in

Aufgaben verfasst sein Erwigung ziehen
— knapp und eindeutig — Wortschatz, Strukturen, Textbausteine zur Verfiigung stellen
— altersgemifd — Aktivierungsformate einsetzen
— kontextbezogen — Grafische/visuelle Unterstiitzung bieten
— dem Sprachstand der  — Operatoren (Aktivverben) an den Anfang setzen
Schiiler angepasst — Die sprachlichen Probleme kliren bzw. iiben

(nach: Carnevale/Wojnesitz, A. 2014, 19.)
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Fragekultur etablieren

Viel zu oft bleiben Inhalte unverstanden, weil Lernende nicht nachfragen, sie ihre
Hypothesen nicht testen, ihre Liicken nicht thematisieren konnten. Nicht immer
passen sie in das Geschehen hinein. Manche Lehrkrifte richten ,Frageinseln® ein,
andere lassen bei spontanen Nachfragen Farbkarten einsetzen. Lernende halten sie
hoch, wenn eine Frage aufgetaucht ist. Es gibt auch Papierflichen im Klassenraum,
auf die Lernende Fragen notieren, die spiter geklirt werden. Unabhingig von der
Methodik unterstiitzt eine positive Fragekultur im Klassenzimmer Lerner dabei,
ihren Lernprozess zu reflektieren. Fragen zeigen, dass sie aktiv dabei sind. Ein gutes
Zeichen.

Dominen einbeziehen

Das Methodenrepertoire des Fremdsprachenunterrichts unterstiitzt Lehrkrifte da-
bei, Kontexte zu gestalten, Férdermafinahmen zu ergreifen, die das Verstehen und
das Mitteilen erleichtern. In diesem Band werden sie in allen Kapiteln themenspe-
zifisch dargestellt und diskutiert. Grundsitzlich achtet man darauf, dass Lernende
wissen, worum es geht. Dies gelingt besser, wenn man Inhalte in Kontexte einbin-
det, die fiir Lernende Bedeutung haben bzw. in denen sie Erfahrungen gemacht ha-
ben. Der Gemeinsame europiische Referenzrahmen unterscheidet vier Dominen,
in denen sprachliche Aktivititen stattfinden. Diese Lebensbereiche stellen das Um-
feld zur Verfiigung, in dem kommuniziert wird: der 6ffentliche Bereich, der private
Bereich, das Bildungswesen und der berufliche Bereich (Europarat 2000, 14-15).

Sprachdomiinen (GeR)

Bereich | Sprachverwendung Beispiele

offentlich | Alltagssprache, Sachsprache | Geschifte, Behorden, Freizeitorte, Medien

privat Alltagssprache Familie, soziale Beziechungen

bildend | Fachsprache, Alltagssprache | Schule, Bildungsinstitutionen

beruflich | Alltagssprache, Fachsprache, | Arbeits- und Ausbildungsplatz, Messen,
Sachsprache Kunden

Aufgabenstellung entlasten

Wer eine Aufgabe unzureichend versteht, hat geringe Chancen, das eigentliche
Leistungsvermogen zu zeigen. Ein Scheitern ist vorprogrammiert. Aufgabenstel-
lungen, die sich am Sprachstand orientieren, sind daher in einer einfachen Sprache
verfasst. Die Arbeitsschritte sind aufgliedert, wo nétig visuell gestaltet (z.B. bei na-
turwissenschaftlichen Themen, Anleitungen) oder mit Annotationen versehen, die
einzelne Formulierungen in der Aufgabe am Seitenrand erldutern.
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Alltagssprache Leichte Sprache

Alle vier Jahre entscheiden die Biirgerinnen ~ Alle 4 Jahre ist Bundestagswahl. Die Biir-
und Biirger Deutschlands neu iiber ihre gerinnen und Biirger Deutschlands wéhlen
Vertretung im Parlament, dem Deutschen  dann den Bundestag neu. Der Bundestag
Bundestag. besteht mindestens aus 598 Personen.

Diese Personen heifSen Abgeordnete.

Begegnungen mit Bildungssprache erméglichen

Das Training fach- und sachbezogener Kommunikation ist ein wichtiger Bestand-
teil eines sprachsensiblen Unterrichts. Lernende werden an Begriffe, Redemittel
und Ausdrucksformen einer Sachthematik herangefiihrt. Im engeren Sinne heif3t
dies zweierlei. Lehrkrifte sollten Uberfithrungen von alltagssprachlicher zu sachbe-
zogener Sprache aufzeigen. In anderen Worten alltagssprachlichen Formulierungen
die bildungssprachlichen Varianten gegeniiberzustellen. Lernende sollten zudem
darin unterstiitzt werden, bildungssprachliche Formulierungsweisen selbst zu er-
proben. Dabei sollten ihnen Versprachlichungshilfen zur Verfigung stehen.

Schreiben Sie auf, wie der Sachverhalt in Text 1 in Text 2 ausgedriickt wird.

Text 1 Text 2 Alltagssprache Bildungs-
sprache
Hier gibt es In der Region werden ~ Hier In der Region
viele Wind- 40 Windenergiean- Windmiihlen Windenergie-
miihlen, die lagen mit einer Ge- anlage
Strom herstel-  samtleistung von 200 Es gibt ... ...werden
len. Megawatt betrieben. betrieben

Entwickeln Sie zu folgenden Begriffen jeweils ein semantisches Netz.
Windenergieanlage, Betreiber usw.
Hier finden Sie ein Beispiel: [http://www.fb10.uni-bremen.de/khwagner/seman-

tik/pdf/SemantischeNetze.pdf].

Sprachfunktionen trainieren

Operatoren in Curricula und Erwartungshorizonten von Testverfahren beschrei-
ben alltagssprachlich, welche sprachlichen Aktivititen jeweils damit gemeint sind.
Vergleichen, begriinden, diskutieren, abwigend darstellen, erliutern: all das sind
Operatoren, die sprachliche Anforderungen im Kontext von Sachthemen ziemlich
genau definieren.
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Procon-Verteidigung

Notieren Sie zum Thema Griinde, die dafiir und die dagegen sprechen. Uber-

nehmen Sie dann die Pro- oder die Contra-Position und verteidigen Sie diese:
Pro Contra

Sach- und Fachtexte lesen

Uber das Lesen erschlieffen sich Bereiche, in denen Sprache fiir die Belange eines Fachs
eingesetzt wird. Die hierzu verwendeten Textsorten findet man in Schiilerbiichern
zum Fachunterricht oder in der Tageszeitung, auf Online-Portalen der Qualititspres-
se, wo Hintergrundinformation und Begleitmedium den Verstehensprozess begleiten.
Lernende werden an die Ausdrucks- und Gestaltungsmittel der sachbezogenen Ver-
mittlung herangefithrt und lernen die verschiedenen schriftlichen Genres kennen.

Lesen Sie die folgenden Textausziige durch [hier nicht aufgefiihre, WG].
Ordnen Sie diese dann den folgenden Genres zu.

Schreiben Sie hierzu die jeweilige Nummer neben den Textauszug.
Erldutern Sie bei der Prisentation Thre Zuordnungen.

1. Informationstext: Bericht, Beschreibung, Lexikoneintrag, Versuchs-
protokoll.

2. Diskontinuierlicher Text: Infographik, Diagramm, Charticle, Listicle.

3. Sequentieller Text: Comics, Bildroman, Bilderbuchtext.

4. Formeller Text: Bestellung, Geschiftsbedingungen, Kaufvertrag,
Widerruf, Anleitung.

5. Argumentativer Text:  Stellungnahme, Rezension, Blogbeitrag, Leserbrief.

6. Narrativer Bericht: Bildstory, Magazinbeitrag, Reportage, Tagebuch.

7. Literarischer Text: Erzihlung, Roman, Kurzgeschichte, Gedicht.

Uber Sach- und Fachthemen sprechen

Damit die produktiven Fihigkeiten sich in Richtung Bildungssprache bewegen, be-
nétigen Lernenden viele Aktivititen, die sie zu Gesprichen, Prisentationen, schrift-
lichen Reaktionen zu einer Sachthematik auffordern und dadurch nicht zuletze den
Fachwortschatz erweitern.

a) Schreiben Sie jeweils ein Wort, das Sie nicht verstanden haben, auf eine gelbe
Dateikarte. Kleben Sie die Karte auf das Fachwortpool-Plakat.

b) Wihlen Sie ein Fachwort aus dem Pool. Schlagen Sie nach, was es bedeutet
und schreiben Sie die Bedeutung auf eine blaue Dateikarte. Kleben Sie die
blaue Karte unter das Wort.
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Das sprachliche Umfeld erkunden

In Lernorten auflerhalb von Klassenzimmer und Klassenraum finden Lernende in
der Zielkultur die authentischen Situationen vor, die den eigenen Fremdsprachen-
gebrauch positiv beeinflussen konnen. Uber die beobachtende Teilhabe in kom-
munikativen Alltagsbereichen erfahren Lernende, wie kompetente Sprachbenutzer
sprachliche Handlungen realisieren. Zudem bietet sich ihnen die Maglichkeit zu
eruieren, wie sie selbst etwas in der Fremdsprache ausgedriicke hitten, das sie gerade
eben wahrgenommen haben (vgl. auch Kap. 23).

A B

Was sagen Sie, wenn Sie ein Brot Was sagten ein Kunde oder eine Kundin,
beim Bicker kaufen méchten. die ein Brot beim Bicker kaufen méchten.
Scheiben Sie es auf. Schreiben Sie es auf.

Vergleichen Sie mit B. Vergleichen Sie mit A.

Was fillt Thnen auf? Was fillt Thnen auf?

Fehlertoleranz etablieren

Zur Bewiltigung kommunikativer Anforderungen in alltagssprachlichen wie in
bildungs- und fachsprachlichen Anlissen ist Fehlertoleranz angezeigt. Sowohl auf
Seiten der Lehrkrifte als auch der SchiilerInnen, indem alle sprachlichen Bemii-
hungen ernstgenommen werden. Selbst dann, wenn sie nicht den Erfahrungen mit
Redebeitrigen in der eigenen Sprache entsprechen.

Zum Weiterlesen

Carnevale, C./Wojnesitz, A.: Sprachsensibler Fachunterricht in der Sekundarstufe. Grundlagen — Me-
thoden — Praxisbeispiele. (OSZ Praxisreihe Heft 23). Graz 2014. [http://oesz.at/sprachsensiblerun-
terricht/UPLOAD/Praxisreihe_23web.pdf].

Thiirmann, E./Vollmer, H.: Checkliste zu sprachlichen Aspekten des Fachunterrichts. 2011. [heeps://www.
schulentwicklung.nrw.de/materialdatenbank/material/view/3831].

Wicke, R.E./Haataja, K. (Hg.): Qualifiziert unterrichten: Sprache und Fach. Integriertes Lernen in der
Zielsprache Deutsch. Ismaning 2015.
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20 Kulturelle Lernanlisse

¢ Damit Lernende ihnen zunichst Fremdes verstehen, miissen sie mit Fakten
und Informationen versorgt werden.

* Sie miissen auch viele Gelegenheiten erhalten, sich tiber das Neue auszutau-
schen, Unverstandenes zu kliren, kritisch nachzufragen, eigene Positionen zu
hinterfragen.

* Zum besseren Verstindnis kann beitragen, wenn man vergleicht, wie Vertrau-
tes anderswo gehandhabt wird.

Kontext

Kultur umfasst im didaktischen Sinne zweierlei. Man spricht im Zusammenhang
mit den Kiinsten von Kultur (vgl. Kap. 22). Der zweite Bereich von Kultur sind Le-
bensweisen, d.h. Gewohnheiten, Praktiken, Alltagsroutinen, Organisationsformen
von Dominen einer Gesellschaft oder einer gesellschaftlichen Gruppe.

Kulturbegriff nach Terry Eagleton

» Der Bestand an kiinstlerischen und geistigen Werken

» Der Prozess geistiger und intellektueller Entwicklungen

» Werte, Sitten, Uberzeugungen und symbolische Praktiken, nach denen Men-
schen leben

» Eine komplette Lebensweise (Gewohnheiten, Routinen, Alltagspraktiken etc.)

(Eagleton 2017, 13).

Bei der Aneignung einer neuen Sprache st6f8t man in vielfiltiger Weise auf kultu-
relle Facetten der zugehorigen Sprachgemeinschaft. Wer Deutsch lernt, lernt direke
oder indirekt immer auch Kulturelles des Zielsprachenlandes, Aspekte der regiona-
len, ethnischen und sozialen Kulturen.

Regionale Kulturen beschreiben abgrenzbare geografische Riume. Sie duflern sich
z.B. in fiir eine Region typische Traditionen, kiinstlerische Aktivititen, Feste. Fiir
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Bewohner kénnen kulturelle Facetten ihrer Region identititsbildend sein. In ethni-
sche Kulturen kommt es ebenfalls dazu, etwa wenn sie sich dem Erhalt alltdglicher
Routinen, kiinstlerischer Ausdrucksformen und iiberlieferter Praktiken aus Her-
kunftskulturen widmen.

Soziale Kulturen sind meinungsbildend, wenn man sich ihnen zugehérig fithle und
ihre Ansichten teilt. Zum Teil haben sie eine eigene Sprachform und eigene Ver-
haltensformen gefunden, die sie als Mitglied einer sozialen Gruppe ausweisen. Zu
sozialen Kulturen gehéren z.B. linderspezifische (die Bayern), historisch gewachse-
ne (die ddnischen Siidschleswiger), soziologische (der Mittelstand), berufliche (die
Mediziner), politische (die Griinen), ideologische (die Studentenverbindungen),
religiose (die Katholiken), kiinstlerische (die Expressionisten) etc. Zum Teil repri-
sentieren sie sehr spezifische Einzelkulturen mit eigenen Codes, eigenen Konven-
tionen und eigenen kulturellen Auslegungen. Da soziale Kulturen Einfluss auf die
Diskussion in der Zivilgesellschaft nehmen und Verinderungen herbeifiihren, ist
Multikulturalitit eine dynamische Konstruktion, d.h. permanenten Verinderun-
gen unterworfen.

Wissen Verstindnis Einsichten Angemessenheit

Orientierungswissen

Orientierungswissen beim Fremdsprachenlernen ist Alltagswissen, touristisches
Wissen, pragmatisches Wissen. Es sind die Informationen, die das Leben in einer
Gesellschaft erleichtern. Mit der Zeit fiihlt sich sicherer, wer mit den grundlegen-
den Vollziigen und Abliufen, Infrastrukturen und Interaktionsweisen vertraut ist.
Damit sich dieses Wissen moglichst schnell einstellt, legen viele Lehrmaterialien ei-
nen Schwerpunkt auf die Darstellungen von Bereichen, die im Alltag und im alltig-
lichen Leben der Mitglieder einer Sprachgemeinschaft zentrale Bedeutung haben.
Die Kultusministerkonferenz (KmK) spricht in diesem Zusammenhang von Orien-
tierungswissen (KmK 2003). Dieser Begriff fasst all die Kenntnisse zusammen, die
fir das Verstehen und Zurechtkommen in der Zielsprachengemeinschaft grundle-
gend sind. Diese Wissenseinheiten sind natiirlich nicht statisch. Sie verindern sich,
so wie sich die Gesellschaft der Zielsprachenkultur verindert. Orientierungswissen
muss immer wieder aktualisiert werden.

Lehrmaterialien beschrinken sich lingst nicht mehr nur darauf; touristisch interessan-
te Orte, Freizeitaktivititen oder Erholungsmaoglichkeiten zu prisentieren. Sie machen
mit Organisationsformen vertraut. Sie zeigen, wie sich der Alltag in verschiedenen Le-
bensbereichen bzw. Dominen darstellt, in denen kommuniziert wird. Darunter sind
z.B. Alltagsfacetten wie Schule, Arbeitsplatz, Familienleben, Sozialleben zu fassen.
Von Alltagsvollziigen tiber Alltagsproblemen bis hin zu Regeln des Zusammenlebens
werden exemplarisch kulturelle Themen fiir die sprachliche Arbeit genutzt.
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Lesen Sie den Text.

Schreiben Sie dann auf, was Deutsche gerne essen. Warum ist das so?

In nur 50 Prozent der Haushalte in Deutschland kochen die Menschen jeden Tag
selbst. In jedem dritten Haushalt kochen die Menschen nur drei- bis fiinfmal pro
Woche. Warum? Keine Zeit, sagen viele. Andere kochen nicht gern. Oder sie den-
ken: Das ist zu viel Arbeit. In vielen Familien gibt es ein- bis zweimal pro Woche
Fertiggerichte wie Tiefkiihlpizza ..., Tiitensuppe oder Konserven (Giersberg 2013).

[http://www.cornelsen.de/erw/1.c.4315480.de]

Kulturelles Verstindnis

Wer etwas versteht, muss noch lange nicht Verstindnis aufbringen. Kulturelles Ler-
nen bemiiht sich darum, bei Lernpersonen Verstindnis aufzubauen fiir kulturelle
Phinomene, Traditionen oder Praktiken. Angebahnt werden soll eine kritische Of-
fenheit gegeniiber kulturellen Auflerungen, die den vergleichenden Blick auf das
Eigene einbezieht, z.B. in Form eines reflektierten Umgangs mit Vereinfachungen
(Stereotyp, Klischee, Vorurteil).

Die folgenden Aussagen stammen aus einer Studie amerikanischer Kulturforscher.
Stimmen Sie zu? Ja Nein
Piinktlichkeit wird in Deutschland vorausgesetzt.

Deutsche laden nur selten zu sich nachhause ein.

Deutsche licheln nicht, wenn sie sich vorstellen.

Uusw.

(Hall/Hall 1990, 35ff.)

Kulturelle Einsichten

Fortgeschrittenen Lernenden bieten literarische Texte kulturelle Einsichten. Thre
kritische Rezeption und ein auf Analyse oder Auslegung gerichteter Diskurs schei-
nen geeignet, auf Einsichten abhebende Lernprozesse anzustoflen (Abraham/Kep-
ser 2009). Die Auseinandersetzung mit Situationen, bei denen {iber Lésungen po-
tentiell kulturbedingter Probleme nachgedacht, oder ein interkultureller Vergleich
eines Phinomens angestrebt wird, gelingt auch in einem fritheren Lernstadium,
z.B. die Aktivitit Vergleich unten.

Kulturelles Lernen ist methodisch dann ein Prozess des Suchens, Beobachtens, Ab-
wigens, Einordnens und gleichzusetzen mit forschendem Lernen. Die Schiiler sind
gehalten, theoriegestiitzt und selbstreflexiv Phinomene zu analysieren und zu inter-
pretieren, systematisch Daten zu Vermutungen und Annahmen zu sammeln und
auszuwerten, sie darzustellen und ggf. auch zu verteidigen (Huber 2003).
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Kommunikative Angemessenheit

Kommunikation ist immer in Kontexte eingebunden, die soziokulturell bestimmt
sind. Was unter Freunden verbal akzeptiert werden mag, kann sich in einem Gesprich
mit einer Vorgesetzten schnell als vollig inakzeptabel herausstellen. Hoflichkeitsfor-
men, Regeln des Sprecherwechsels, Formen der Anrede, Themenwahl, Gesprichsor-
ganisation sind einige Beispiele dafiir, wie stark eine Gesprichssituation kulturellen
Einfliissen unterworfen ist. Sie deuten an, dass es nicht geniigt, eine AufSerung zu-
stande zu bringen. Ein Redebeitrag sollte der Situation angemessen sein, Gesprichs-
partner weder irritieren noch herabwiirdigen (Council of Europe 2001, 118fF.).
Damit Lernpersonen sich der Wirkung von Sprache bewusst werden, thematisiert
DaF/DaZ sprachliche Konventionen (Heringer 2004; Erll/Gymnich 2013). Thnen
selbst bleibt es iiberlassen zu entscheiden, ob sie sich daran halten wollen.

Direktheit im Deutschen und im Englischen

Deutsch Englisch

Ich bekomme zwei Bier. Could I have two beers, please?

Thr Bericht ist fehlerhaft. There seem to be some mistakes in the
report.

Sie haben die Verkaufszahlen vergessen. I can’t find the sales figures.
(In Anlehnung an Gibson 2000, 471f.)

Methodik

Die Betrachtung von Verfahren des interkulturellen Lernens konzentriert sich hier
auf nicht-literarische Texte.

Einbettung

In den ersten Lernjahren wird kulturelles Wissen oft implizit vermittelt, z.B. tiber
Kontexte, in denen Grammatikiibungen eingebettet sind. Oder in Geschichten, die
Alltagsbeziige aufweisen. Die Idee dahinter ist, dass die sprachliche gegeniiber der
kulturellen Entwicklung Vorrang hat. Die Férderung kultureller Kompetenzen hat
eine dienende Funktion im Curriculum. Sie steht nicht im Mittelpunke.

Erginzen Sie bitte die Verben in der Vergangenheitsform.

Die Familie (nehmen) die U-Bahn vom Hauptbahnhof zum Bran-
denburger Tor. Sie (anschauen) sich das berithmte Wahrzeichen Ber-
lins___.Dann___(steigen) sie in die S7 zum Anhalterbahnhof.
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Thematisierung

Viele Texte in Unterrichtsmaterialien thematisieren einen landeskundlichen Aspekt.
Auf den Text folgen Fragen und gebundene sprachliche Aktivititen. Das Beispiel
unten didaktisiert eine inhaltliche Auseinandersetzung. Mehrere Lésungsméglich-
keiten sollen reflektiert und gegebenenfalls im Anschluss daran diskutiert werden.

In Regionalziigen findet man Aufkleber, die zeigen, wie man sich verhalten soll.

Unter der Uberschrift ,,Sorry, aber das nervt* zeigen Bilder, dass man seine Fiifle

nicht auf die Sitze legen soll, Musik nicht zu laut héren, oder telefonieren soll.

Was meinen Sie dazu?

a) Das ist spieflig. Wem es nicht passt, der kann ja mit dem Auto fahren.

b) Finde ich richtig. Andere wollen ihre Ruhe haben. Lautstirke und verdreckte
Sitze nerven nun mal.

©) Na ja, jeder sollte tun kénnen, was er méchte. Junge Leute sind nun mal so.

Vergleich
Der Vergleich bietet sich an, wenn Lernende iiber Erfahrungen mit einem Phino-
men der neuen Kultur verfiigen und sie sich mit dessen Praxis hier beschiftigen sol-

len. Das Vorgehen soll Bewusstheit dariiber anbahnen, dass Kulturen vergleichbare
Phinomene unterschiedlich handhaben.

Die folgenden Aussagen beschreiben, was das Gesetz in Deutschland Jugendli-

chen erlaubt. Geben Sie bitte an, ob die Aussagen auch fiir Ihre Kultur zutreffen.

In Deutschland In meiner Kultur
ja nein

... diirfen Kinder bis 14 Jahren mit Eltern in einen Club.

... diirfen Kinder unter 16 nicht rauchen.
.. USW.

Koordination

In Aufgabenstellungen mit dem Ziel der Koordination sollen Situationen verhan-
delt, Meinungen begriindet und ggf. verteidigt werden.

Lesen Sie folgende Aussagen:
a) Fuflballfans randalieren regelmifiig bei Bundesligaspielen. Sollen die Clubs doch

selbst fiir Polizeieinsitze zahlen. Sie verdienen doch unglaubliche Summen.
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b) Deutschland braucht bessere und mehr Autobahnen. Sonst gibt es immer
mehr Megastaus.

¢) Es gibtsicher eine Jugend- und eine Altenkultur, eine Stadt- und eine Landkul-
tur, eine Reichen- und eine Armenkultur. Aber eine deutsche? Ich glaube nicht.

1. Wie ist Ihre Meinung dazu? Erldutern Sie Thre Meinung.

2. Bewegen Sie sich im Klassenzimmer und sprechen Sie Mitschiiler an. Was
denken sie dariiber? Wenn Sie auf Personen stofien, die ihre Meinung nicht
teilen: Versuchen Sie, diese zu iiberzeugen.

Beobachtung

Sich der Strukturen des eigenen kulturellen Umfelds bewusst zu werden, gehort
zum Prozess des interkulturellen Kompetenzerwerbs dazu. Beobachtungen unter-
stiitzen eine systematische Auseinandersetzung. Normalerweise stehen hierfiir ein
Leitfaden oder Beobachtungsbogen zur Verfiigung, der Lernende auf Segmente
aufmerksam macht. Die erhobenen Daten werden im Kurs prisentiert und kom-
mentiert.

Beobachten Sie Giste in einem Café in der Stadt.

ja nein  teilweise
Sie nehmen an einem freien Tisch Platz.
Sie fragen das Servicepersonal, platziert zu werden,
Sie setzen sich zu anderen Gisten.
Sie holen sich Gebick von der Theke.
Sie bestellen alkoholische Getrinke.
usw.

Zum Weiterlesen

Abraham, U./Kepser, M.: Literaturdidaktik Deutsch. Berlin 2009.

Corbett, J.: Intercultural Language Activities. Cambridge 2010.

Erll, A./Gymnich, M.: Interkulturelle Kompetenzen (Uni Wissen). Stuttgart 2013.

Eagleton, T.: Kultur. Berlin 2017.

Heringer, H.-J.: Interkulturelle Kommunikation. Grundlagen und Konzepte. Tiibingen: A. Francke, 2004.

Kaufmann, S./Zehnder, E./Vanderheiden E.: Fortbildung fiir Kursleitende Deutsch als Zweitsprache:
Deutsch als Fremdsprache/Band 1 — Migration — Interkulturalitit — DaZ. Ismaning 2007.



21 Dramapidagogisches Arbeiten

* Dramapidagogische Aktivititen fordern die freie Sprachverwendung in au-
thentischen Szenarien.

* Dramatische Titigkeitsformate erméglichen kulturelle und soziale Perspekti-
venwechsel.

* Drama sensibilisiert fiir sprachlichen Ausdruck.

Kontext

Ein Drama ist nicht allein die Textvorlage fiir das Schauspiel auf der Biihne. Die
Didaktik hat das Potential von schauspielerischen Aktivititen, Verfahren und Trai-
ningsformen fiir den Fremdsprachenunterricht untersucht und empfiehlt den Ein-
satz von Dramatechniken (Schewe 1993).

Gestalten Erproben Sprachhandeln

Diese Empfehlung ist nachvollziehbar. Schauspiel hat mit Sprache und Ausdruck
zu tun, mit Gestaltung und Darstellung, mit Inszenieren und Interpretieren. Kurz-
um, wesentliche Formen zwischenmenschlicher Kommunikation lassen sich durch
Drama erproben. Hinzu kommt, dass solche Ubungen im weiteren Sinne ganz-
heitlich konzipiert sind. Mit Pestalozzi gesprochen beziehen sie ,Kopf, Herz und
Hand® ein. Je nachdem, wie eine Aktivitdt angelegt ist, lassen sich kognitive, affek-
tive und haptische Phasen realisieren.

Die Dramapidagogik bedient sich verschiedener Verfahren, die aus dem kommu-
nikativen Fremdsprachenunterricht nicht ganz unbekannt sind. Rollenspiele oder
inszenierte Dialoge und Situationen werden in beiden Lernumgebungen eingesetzt.
So schafft man authentizititsnahe Sprechanlisse, die Lernenden eine aktive Sprach-
verwendung ermdglichen.

In dramapidagogischen Kontexten sind Lernende jedoch pointierter positioniert als
in einem Dialog, den sie z.B. im herkommlichen Unterricht an ihrem Platz mit der
Nachbarin durchexerzieren. Die Dramapidagogik macht daraus ein Spiel. Wie die
Rolle ausgestaltet ist, steht auf Aktionskarten, es gibt Regieanweisungen mit Vorschli-
gen, wie die Rolle sich entwickeln soll. Die Akteure fithren ihre Szenen vor Zuschau-
ern auf, die an Arbeitstischen sitzen. Dies gibt dem Szenario eine authentische Note,
die auffithrenden Lernenden stehen, wie in realen Umgebungen, im Mittelpunkc.
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Die Szenarien kénnen ausformuliert sein, gar nicht oder nur rudimentir vorentlastet
sein. Manchmal ist es ein Lehrbuchtext, der verarbeitet wird, manchmal auch die
Versprachlichung von Szenen, zu denen Lernende etwas zu sagen haben. Es kommt
darauf an, Rollen auszufiihren, mit Kérper und Sprache zu experimentieren, sprachli-
che Risiken einzugehen und sie zu bewiltigen. Auch indem man auf nonverbale, d.h.
mimisch-gestische Mittel zuriickgreift, um einen Spielabbruch zu vermeiden.
Anders als in der Theaterpidagogik steht in dramapidagogischen Szenarien das
Lernen im Vordergrund, das Ausprobieren und das Experimentieren mit Sprache
und Kérper. Das Einstudieren eines Spieltextes mit dem Ziel, ihn professionell auf
der Bithne aufzufithren, ist eine theaterpidagogische Zielsetzung.

Die Dramapidagogik kann sich auf Forschungsergebnisse berufen, denen zufolge
Dramaaktivititen einen positiven Einfluss auf die Entwicklung fremdsprachlicher
Kompetenzen haben (Beournot-Trites u.a. 2007). Auch kann man sich gut vorstel-
len, dass durch regelmifSige Dramaaktivititen das Selbstbewusstsein der Lernenden
gestirkt wird, sich in der Sprache kommunikativ und interaktiv zu bewegen, wor-
auf auch empirische Daten hinweisen (Scheibelhofer-Schroll 2013).

Methodik

Inszenieren

Lernende gestalten von einem Model ausgehend eine Szene. Viele Texte in den
Lehrwerken eignen sich fiir die szenische Ausgestaltung, da sie ohne oder mit nur
einigen wenigen Requisiten durchfiihrbar sind. Spielanweisungen fiir die Schau-
spieler formuliert die ,Produktionscrew’. Die Texte selbst stammen von den Akteu-
ren, es sind stichpunktartig oder ausformulierte Dialoge. Oftmals ist die Szene ei-
nem Erzihltext entnommen. Weitere Impulse kommen von Fotos oder Gemilden,
die von den Teilnehmenden nachgestellt werden. Spiter versprachlichen die Ler-
nenden solche Standbilder. Beliebt ist das ,thought tracking’. Lernpersonen treten
in die Szene hinein, stellen sich hinter Akteure und sprechen ihre Gedanken aus.

Lesen Sie den Dialog auf dem Arbeitsblatt durch. Notieren Sie in den Text hin-
ein, wo die Personen stehen, wie und wohin sie sich bewegen sollen. Schreiben
Sie auch auf, wie sie Textstellen Ihrer Wahl vortragen sollen.

Improvisieren

Lernende erhalten Vorgaben z.B. iiber einen Charakter, eine Handlung, ein Ge-
fuhl, eine Haltung. Diese gilt es auszugestalten, sowohl gestisch-mimisch als auch
sprachlich. Fiir Aktivititen rund um das Horverstehen werden gerne Handlungs-
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anweisungen zusammengestellt, die Lernende zu bestimmten Bewegungsabliufen
oder Korperhaltungen fiihren.

Sie befinden sich auf einer Biihne. Sie sollen zeigen, welche Bewegungen sie aus-
iiben konnen. Horen Sie bitte zu und fithren Sie aus: Sie sind nun ein Ballett-
Tinzer. Stellen Sie sich auf Thre Zehenspitzen. Laufen Sie in die nichste Ecke
des Raums ...

Rollenspiel

In dieser klassischen Form des situativen Agierens iibernehmen Lerner Perspektiven
von Akteuren, deren sprachliche Handlungen und Intentionen auf Karten notiert
sind. Diese dienen den Lernern als Orientierung fiir die Ausgestaltung und Reali-
sation ihrer Rolle.

Sie sind eine wichtige Politikerin im Sozialministerium. IThre Aufgabe ist es,
die Kiirzung von Sozialleistungen zu verteidigen. Nehmen Sie auf dem heiflen
Stuhl‘ vor der Tafel Platz und beantworten Sie bitte alle Fragen sachlich und
tiberlegt. Die Fragen stellt Thre Lerngruppe.

Aktionsformate

Aktionsformate geben bestimmte Handlungsrahmen vor. Die Lernpersonen agie-
ren aus diesem Format heraus in einer Rolle, die verschriftlicht vorliegt. Die sprach-
lichen Anteile konnen vorbereitet sein. In authentischen Umsetzungen sind Ler-
nende vorrangig gefordert, spontan und frei die Fremdsprache anzuwenden. Bei
den folgenden Beispielen muss man immer aus einer Rolle heraus agieren. Rollen
sind auf Karten bezeichnet (z.B. berithmter Schauspieler, Singerin, Moderatorin).
Zum Teil sind sie ausfiihrlicher beschrieben (Politikerin, die sich fiir den Neubau
von Windmiihlen in der Region einsetzt).

HeifSer Stuhl  Eine Person sitzt in ihrer definierten Rolle vor der Klasse,
beantwortet Fragen, geht auf Kritik ein, formuliert Rechtfer-
tigungen etc.

Stehempfang  Lernende bewegen sie sich in einem abgegrenzten Bereich des
Klassenraums und kommunizieren in ihrer Rolle.
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Warteraum Mehrere sitzen zusammen und unterhalten sich innerhalb
eines Zeitrahmens iiber ein Thema. Dieses haben sie aus ei-
nem Kartenstapel nach dem Zufallsprinzip gezogen (z.B. die
heutige Schlagzeile in der Bild-Zeitung).

Synchronisa-  Lernpersonen sprechen zu starren oder bewegten Bildern.

tionsstudio Dies kann eine stumme Filmszene sein. Auch eine Sequenz
aus einem Bildroman, einem Comic mit leeren Sprechblasen
eignet sich. Dramatischer wird es, wenn Lerner Personen
synchronisieren, die vor der Klasse stumm agieren und dabei
nur ihre Lippen bewegen.

Zum Weiterlesen

Gocthe Institut Australien: Drama — Aktivititen fiir das DaF-Klassenzimmer. 2016. [hteps://theaterdaf.
wikispaces.com/3.+Drama+Aktivit%C3%A4ten+f%C3%BCr+das+DaF+Klassenzimmer].

Holl, E.: Sprach-Fluss: Theateriibungen fiir Sprachunterricht und interkulturelles Lernen. Deutsch als
Fremdsprache. Ismaning 2011.

Kirsch, D.: Szenisches Lernen: Theaterarbeit im DaF-Unterricht. Deutsch als Fremdsprache. Ismaning
2013.
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¢ Werke von Kunstschaffenden kénnen das fremdsprachliche Lernen befruchten.

* Die Verkniipfung von sprachlichem und isthetisch-kreativen Titigkeiten un-
terstiitzt nachhaltiges Lernen.

* Alle Kiinste eignen sich fiir ihre Einbindung in Sprachlernprozesse.

Kontext

Ein Fremdsprachenunterricht, der sich der Kiinste bediente, machte sich lange Zeit
verdichtig. Respektlos sei es, lautete ein Vorwurf, Produkte von Kunstschaffenden fiir
Vermittlungszwecke zu instrumentalisieren. Kunst diirfe nicht als Steinbruch miss-
braucht werden, aus dem man herauslost, was didaktisch und methodisch niitzlich
erscheint. Aus Reihen der Literaturwissenschaft wurde Kritik laut gegeniiber verein-
fachten Lektiiren, die Originalwerke fiir Lerner bearbeiten, fiir die ohne didaktische
Eingriffe ein literarischer Text unverstindlich blieb (Hégel 1978). Und die Theaterpi-
dagogik zeigte sich zunichst wenig begeistert von all den Versuchen, Schauspiel- und
Inszenierungstechniken fiir didaktische Zwecke einzusetzen, ohne dass kiinstlerische
bzw. dsthetische Standards tiberhaupt angestrebt wiirden (Weintz 1998).

Asthetik Kultur Kreativitit

Solange ein Fremdsprachenunterricht praktiziert wurde, dem es im Wesentlichen
darauf ankam, sprachliche Strukturen zu trainieren, d.h. systematische Kompeten-
zen zu entwickeln, konnte auf authentische Kontexte verzichtet werden. Dies galt
auch fiir Szenarien, die kreatives Arbeiten anstofSen.

Ein moderner, kultursensibler Fremdsprachenunterricht greift Impulse aus den
Kiinsten auf. Zum einen, weil sich sprachliches und isthetisches Lernen trefllich
mit Kunst verbinden lassen. Zum anderen liefern die Kiinste Sprechanlisse, die
andere Kontexte nicht leisten kénnen. Sie sind aber auch wichtige Medien bei der
Anbahnung visueller und auditiver Literalitdt, d.h. des Verstehens von Bild- und
Tonsprache (Blell/Hellwig 1996; Blell/Kupetz 2010) (vgl. Kap. 18). Nicht verges-
sen werden soll das kreative Potential, das die Kiinste in das Klassenzimmer brin-
gen. Experimentelles Lernen ist moglich, und sei es auch nur dadurch, dass das
Kunstwerk als Modell fiir eigene Adaptionen genutzt wird.

Wenn die Fremdsprachendidaktik von den Kiinsten spricht, meint sie die traditi-
onellen Kiinste Musik, Architektur, Malerei, Graphik, Bildhauerei, Tanz, Literatur
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und Film. Als neunte Kunst hinzugekommen sind Bildgeschichten, insbesondere
Comics. In Frankreich werden sie seit den 1960-ger Jahren als neuviéme art be-
zeichnet.

Lernen und Behalten

Ein Umgang mit den Kiinsten unterstiitzt das Lernen und das Behalten. Die Ta-
lente werden angeregt, die beim Auswendiglernen von Redemitteln ungenutzt
bleiben. Howard Gardner nennt sie multiple Intelligenzen. Der Kognitionswis-
senschaftler meint, dass Menschen nicht nur iiber eine Form von Intelligenz,
sondern iiber verschiedene Arten von Intelligenzen verfiigen (Gardner 2006).
Deshalb konnen sie ganz individuell Stirken nutzen, die sie beim Verstehen der
Welt einsetzen. Manche Menschen verfiigen iiber besondere logische Talente (lo-
gisch-mathematisch), andere setzen auf ihre musisch-rhythmische Stirken, wieder
andere auf soziale Kompetenzen. Die meisten Menschen setzen Talente variabel
ein, je nachdem, wie sie eine Lernsituation wahrnehmen. Insgesamt acht Intelli-
genzen bzw. Talente hat Gardner identifiziert. Sie zu beriicksichtigen gelingt mit
den Kiinsten in besonderem Mafle, da sie potentiell alle kontaktieren. Wer logi-
sches Denken bevorzugt, wird ein Bild anders erschlieflen, als Betrachter mit ei-
nem ausgeprigten Sinn fiir das Soziale. Wihrend Letztere es vielleicht bevorzugen,
gemeinsam mit Partnern tiber das Bild zu sprechen, interessieren sich ,Logiker’
moglicherweise dafiir, konzentriert und alleine Farbgebung, Figurenkonstellation
und Ahnliches zu analysieren, um Gesetzmifigkeiten zu erkennen. Beide Heran-
gehensweisen erweitern das Verstindnis.

Multiple Intelligenzen nach Howard Gardner

Intelligenz | Talent Vorteil bei

Linguistisch | Bewusstsein fiir Sprach- | sprachlichen Aktivititen, z.B. Einsetz-
gebrauch iibung, Dialoge, Textkerne ausgestalten

Logisch- Gedankliches Durchdrin- | kognitiven Aktivititen, Prinzipien ent-

mathematisch | gen, analytisches Denken | decken, Regeln finden, etwas erlidutern

Musikalisch | Musisch-rhythmische Aktivititen, in denen Musik oder
Betrachtung und Aus- | Rhythmus eine Rolle spielt: Klat-
legung schen, Musik in Worte fassen, Spra-
che rhythmisieren (Poetry Slam)

Bildlich- Verstehen und Verwen- Versprachlichung von Bildern, Beob-
riaumlich dung visueller Impulse achtungen im Raum und an Orten
und Informationen

Kérperlich- | Verstehen und Verwen- nonverbaler Kommunikation,
kindsthetisch | den von Korpersprache | pantomimischem Darstellen (z.B.

und Bewegungen Standbild)




Kiinstlerische Szenarien

Intelligenz | Talent Vorteil bei

Intra- Fihigkeiten zur Selbstein- | reflexiven Aufgaben

personal schitzung, Selbstkontrolle | Einzelarbeit, Selbststudium

Inter- Fihigkeiten zur Koopera- | Aufgaben in Sozialformen, Diskussions-
personal tion, Kommunikation foren (z.B. Debatte, Schreibkonferenz)

Férdern und Verbessern

Die Lehr- und Lernforschung hat Belege dafiir, dass eine Beschiftigung mit den
Kiinsten das Sprachenlernen unterstiitzt. Kompetenzen werden nachhaltig gefor-
dert, weil die Kiinste positive Emotionen auslésen. So wird das episodische Ge-
dichtnis aktiviert. Es ist fiir das Erinnern und Behalten von emotional bedeutsa-
men Ereignissen zustindig (Roth 2011). Hinweise in der Forschung gibt es auch
dafiir, dass die Kiinste fiir bessere Lernleistungen bei analytischen und problemori-
entierten Aufgaben sorgen (Catteral 1998).

Fiir erfolgreiches Lernen benennt die moderne Hirnforschung Voraussetzungen,
die von den Kiinsten bedient werden. Lernwirksam ist es, die Gedichtnisleistun-
gen, in denen Lernende gut sind, mit solchen zu koppeln, in denen sie nicht so gut
sind. Gedichtnisleistungen werden demnach dann optimiert, wenn Lernende ihre
Pline zur Problemlésung durch eine Kombination von kognitiven und emotiven
Verarbeitungsformen durchfiithren. Haben die Aufgaben dann noch ,hohe Neuig-
keitswerte® (Schirp 2011,116), wird auch die Motivation zum Lernen angespro-
chen.

Konkret zeigen Studien, dass Worter besser erinnert werden, wenn man sie an Be-
wegungen koppelt. (Sambanis 2013b). Ahnlich nachhaltige Effekte erziele man bei
der Darbietung von Vokabeln mit Musik (Schiffler 2012). Zur Enewicklung eines
differenzierten Gebrauchs der Lernsprache tragen Kontakte mit bildender Kunst
bei, z.B. im Museum, und der kommunikative Austausch dariiber (Rottmann/Wi-
cke 2015). Was die Beschiftigung mit Spieltexten angeht, kénne man laut Sam-
banis von ,forderlichen Effekten® dramapidagogischen Arbeitens auf den Erwerb
von Sprachlernstrategien, Aussprache und Ausdrucksfihigkeit in der Fremdsprache
ausgehen (Sambanis 2013a, 1191F.).

Methodik

Die methodischen Implikationen mancher Kiinste (Drama, Comics) habe ich in
anderen Kapiteln bereits thematisiert. Hier einige Vorschlige fiir weitere kunstnahe
Aktivititen:
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Musik

Die Musik sorgt fiir Entspannung, sie unterstiitzt das Arbeiten an Aussprache und
Intonation und fordert kreatives Schaffen (Morgret 2016).

1. Héren Sie die Musik an und denken Sie an Ihren letzten Spaziergang. Schrei-
ben Sie auf, wo sie waren und woran Sie sich erinnern.

2. Singen oder sprechen Sie den Text des Songs mit. Achten Sie auf Thre Aus-
sprache und auf Thre Sprechmelodie.

3. Verfassen Sie zum gehdrten Song eine eigene Strophe. Achten Sie darauf, dass
sie zum Rhythmus der Melodie passt. Tragen Sie Thre Strophe vor, wihrend

die Instrumentalversion des Songs lduft.

Tanz

Tanz ist Ausdruck und Bewegung. Beides kann man fiir das Behalten von Rede-
mitteln nutzen oder auch vorgetragene Szenarien in Bewegung umsetzen lassen
(Sambanis 2013b). Viel Kommunikation 16st auch das Aushandeln aus, das beim
Modellieren eines Standbildes notwendig ist.

1. Stellen Sie sich im Kreis auf und héren Sie auf die Musik. Bewegen Sie die
Kérperteile im Rhythmus der Musik, die ich ausrufen werde.
Beugen Sie Thre Knie und strecken Sie sie zu jedem Takeschlag aus.
Bewegen Sie Thre Ellbogen im Rhythmus.
usw.
2. Lesen Sie die Geschichte.
Wihlen Sie eine Szene aus und stellen Sie mit Threr Gruppe ein Standbild zu-
sammen.
Lassen Sie Ihre Lerngruppe erzihlen, worum es in Ihrem Standbild geht.

Architektur

Der Umgang mit Gebiuden oder Gestaltungen von Gelinde und Ortlichkeiten soll
Lernende dazu verhelfen, Vorstellungen und Wahrnehmungen von Riumen zu artiku-
lieren. Durch Betrachtung und Vergleich werden ésthetische Positionen ausgetauscht.

1. Wihlen Sie zwei dieser Objekte in Threr Stadt oder Threm Dorf aus: Gebiude, Haus,
Sehenswiirdigkeit, Shop, Gehege, Stall, Doppelhaushilfte, Bungalow, Garage.
2. Schreiben Sie einen Text aus mindestens 30 Wortern zu jedem Objekt.

Tauschen Sie Thre Beschreibungen mit denen Ihres Nachbarn aus.
Bestimmen Sie beide, welche Objekte gemeint sind.
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3. Suchen Sie die folgenden Gebiude an Threm Wohnort und nehmen Sie ein
Smartphone-Foto auf: Bauernhof, Villa, mehrstdckiges Wohnhaus, histori-
sches Gebiude.

4. Stellen Sie Ihre Gebiude vor und erkliren Sie, wie man hinkommt.

Visuelle Kunst

Visuelle Kunst (Malerei, Bildhauerei, Graphik) kann den Kontext fiir Versprachli-
chungen liefern. Kognitive Zuginge befassen sich mit Gattung und Gestaltungs-
merkmalen.

1. Bilden Sie eine Gruppe aus 5 Personen.

‘Wihlen Sie aus Threm DaF/DaZ-Buch 5 Bilder aus und notieren Sie sich Sei-
tenzahl und Platzierung auf der Seite (oben rechts, in der Mitte, unten links
etc.)

Schreiben Sie eine Geschichte zu den Bildern.

2. Betrachten Sie das Gemiilde
‘Wihlen Sie eine Person aus dem Gemilde aus und schreiben Sie auf, was sie
gerade denken konnte.

3. (a) Legen Sie ein Blatt auf die schwarz eingefirbte Unterlage. (b) Malen Sie
mit Stiften auf der Riickseite nun einfach drauf los. Es ist nicht wichtig, dass
konkrete Objekte entstehen. (c) Kreise, Cluster, schraffierte Flichen: Alles ist
erwiinscht. Ziehen Sie nun Thr Blatt wieder von der Unterlage und drehen
Sie es um. (d) Firben Sie nun die Anteile ein, die mit etwas Phantasie Figuren
oder Objekte darstellen konnten. (e) Erzihlen Sie zu Ihrem Bild nun eine
Fantasy-Geschichte.

Sequentielle Kunst

Produkte der sequentiellen Kunst (Film, Comic, Bildroman) erzihlen Geschichten
mit Bildern und Texten. Filme liefern Vorlagen fiir das kreative Schreiben. Mit dem
Smartphone kénnen Lernende auch selbst aus einer eigenen Erzihlidee eine kurze
Filmszene herstellen. Bei Comic und Bildroman bietet es sich an, Sprechblasen und
Untertitel neu zu formulieren.

1. Betrachten Sie die zehn Filmposter von der Dokumenten-Kamera.
Wihlen Sie ein Poster aus und schreiben Sie eine kurze Kritik zum beworbe-
nen Film.
Tragen Sie Thre Filmkritik vor und lassen Sie die Lerngruppe das richtige
Poster zuordnen.
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2. Schauen Sie sich die Szene aus dem Film an. Sie ist ohne Ton.

Schreiben Sie einen Dialog, der zur Szene passt. Vergleichen Sie dann IThre
Version mit dem Original. Notieren Sie, was Ihnen beim Vergleich aufgefal-
len ist.

Zum Weiterlesen

Bernstein, N./Lerchner, Ch. (Hg.): Asthetisches Lernen im DaZ-Unterricht. Literatur — Theater — Bil-
dende Kunst — Musik — Film. Géttingen 2014.

Gehring, W.: Mit den Kiinsten Englisch unterrichten. Bad Heilbrunn 2017.

Learning through the Arts. Video Series. O.]. [http://www.curriculum.org/arts/].

Sambanis, M.: Fremdsprachenunterricht und Neurowissenschaften. Tiibingen 2013a.

Schiffler, L.: Effektiver Fremdsprachenunterricht. Bewegung — Visualisierung — Entspannung. Tiibingen
2012.

Wicke, R.: Kunst im DaF-Unterricht. Eine Unterrichtsreihe. [http://www.dw.com/de/kunst-im-daf-
unterricht-eine-unterrichtsreihe/a-19277234].



23 Auflerschulische Lernorte

* Auflerhalb von Schule oder Kursraum erleben Deutschlernende die ganze Viel-
falt des authentischen Sprachgebrauchs.

e Spracherfahrungen in Deutschland kann man an primiren, sekundiren und
an digitalen Lernorten sammeln.

Kontext

Wer in Deutschland die Sprache lernt, begibt sich prinzipiell an einen auflerschu-
lischen Lernort, sobald der das Klassenzimmer verlisst. Zumindest, wenn sich Ler-
nende darauf einlassen wollen, ihr sprachliches Konnen und ihr kulturelles Wissen
zu vertiefen. Alle Umgebungen werden zu Lernorten, an denen sich diese sprach-
lich-kulturelle Lernerfahrungen machen lassen. Damit sind Standorte fiir Lernorte
weit gefasst. Der Supermarkt gehért dazu, der Bahnhof, Kino und Galerie, und
natiirlich die Strafle, in der man wohnt und lebt.

Primire Lernorte Sekundire Lernorte Digitale Lernorte

In Kategorien gedacht sind Lernorte Orte des Alltaglebens, der Versorgung, des
Verkehrswesens, der Giiterproduktion, der Dienstleistung, des Weiteren Ausstel-
lungsriume und Vor- und Auffithrungsorte. Tatsichlich geht an auf8erschulischen
Lernorten das Lernen weiter, das im Klassenzimmer seinen Anfang nimmt. In man-
cherlei Hinsicht ist auf8erschulisches Lernen authentischer. Man begegnet vielfilti-
gen Ereignissen, in denen Deutsch verwendet wird, lernt kulturelle Ausdrucksfor-
men, Alltagsfacetten und Gepflogenheiten kennen oder pflegt den Umgang damit.
Nicht zuletzt, um selbst den Alltag sprachlich-kulturell zu bewiltigen.

Wissenserweiterung

Viele Lernorte definieren sich durch ihre spezifische kommunikative Herausforde-
rungen. Manche Lernorte weisen sich als besonders aus im Hinblick auf die Berei-
che, die sie prisentieren oder bewahren, z.B. das Museum, die Bildergalerie. Andere
auflerschulische Lernorte halten den geeigneten Raum bereit fiir die Darbietung
und die Rezeption von kulturellen Produkten ganz verschiedener Art, darunter bil-
dende Kunst, Film, Theater, Literatur. Diese Rdume sind primire Lernorte, denn
das Museum, das Kino, die Biihne oder die Biicherei sind explizit entstanden, da-
mit Besucher Bildungserfahrungen sammeln kénnen.



162

Arrangements, Formate, Umgebungen

Alltagskulturelle Erfahrungen

Fiir die sprachliche Entwicklung nicht weniger interessant sind sekundire Lernorte.
Thre Kernaufgabe ist es, alltagskulturelle Vollziige zu erméglichen. Der Bahnhof,
die Metzgerei, der Buchladen: An solchen Orten kénnen nicht nur grundlegende
Einkaufs-Dialoge aus dem Basiscurriculum erprobt werden. Komplexere sprach-
lich-kulturelle Anforderungen initiieren forschende Arbeitsanregungen, die wih-
rend der Begegnungen und der Besuche umgesetzt werden.

Allerdings ist das Lernangebot anders gelagert als in der Schule oder im Klassen-
zimmer. Es ist authentisch, weil es zu einer realen Umgebung gehért. Es ist tiber-
laden, weil es didaktisch ungefiltert vorhanden ist. Und es ist nicht fiir das Lernen
aufbereitet. Zuginge zum Lernangebot entwerfen Lernende selbst, sie allein doku-
mentieren, was ihnen wichtig erscheint, in einer fiir sie geeigneten Form. Lernende
koénnen auf diese Weise Interessantes entdecken oder werden auf Neues aufmerk-
sam. In einem nichsten Schritt biindeln sie Interessen und konzentrieren sich auf
Aspekte, die sie fiir besonders beachtenswert halten. Lernorte lassen sich damit in
einer recht individuellen Form nutzen. Ohne Erfahrung mit Selbstlernprozessen,
mit dem entdeckenden Lernen und ohne Routine mit methodischen Strategien ist
ein nachhaltiger Lernerfolg fraglich.

Soziale Erfahrungen

Digitale Lernorte sind ebenfalls fiir den auflerschulischen Sprachgebrauch inter-
essant. Tatsichlich diirften viele DaF/DaZ-Lernende soziale Medien oder Online-
Rollenspiele auflerhalb der Schule nutzen und in der Lernsprache kommunizieren.
Sie steuern etwas zu Blogs bei, haben vielleicht selbst einen. Seridse Internetforen
sorgen fiir Kommunikationsanlisse zu aktuellen oder speziellen Aspekten. Um sol-
che Begegnungen zu effektiven Lerngelegenheiten zu machen, sollten Lehrkrifte sie

didaktisch begleiten.

Virtuelle Begegnungen

Manche Angebote schaffen Zuginge zu realen auf8erschulischen Lernorten. Vor-
reiter ist das Google Arts & Culture Project [https://www.google.com/culturalin-
stitute/beta/], auf deren Plattform virtuelle Besuche zu den besten Museen und
Galerien moglich sind. Ein didakeisch aufbereiteter Lernort ist die Plattform des
deutschen Schulfernsehens [http://www.planet-schule.de/]. Wer sich tiber aktuelle
Entwicklungen in allen relevanten gesellschaftspolitischen Bereichen informieren
will, ist gut beraten, die Online-Angebote der Qualititspresse zu nutzen, wo auch
Gelegenheit besteht, aktiv zu kommunizieren.
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Methodik

Erkunden

Der Unterrichtsgang an einen Auflerschulischen Lernort erfolgt normalerweise
im Zusammenhang mit einem Inhalt eines Faches. Fiir Erkundungen eignen sich
Firmen, Handwerksbetriebe, sekundire Lernorte wie Bahnhof, Flughafen, Zei-
tungsredaktion oder Outlet-Center. Erkunden bedeutet, sich den Ort selbst ni-
her anzuschauen. Hierfiir gibt es normalerweise einen Fragekatalog, den Lernende
und Lehrkraft im Unterricht zusammengestellt haben. Die Fragen richten sich an
Personen, die am Lernort arbeiten.

Oder man erkundet den Bereich selbst niher, auf den sich eine Frage bezieht, z.B.
die Schaufenstergestaltung, die eingesetzten Slogans. Die Erkundung des Arbeits-
umfelds schliefft ganz alltigliche Fragen mit ein, z.B.: Welche Informationen findet
man am Schwarzen Brett? Was bietet die Cafeteria? Wie lautet der Schriftzug auf
den Firmenwagen? Welche Hilfsmittel findet man auf einem Schreibtisch von Mit-
arbeitern?

Thr Bereich fiir die Betriebserkundung ist die Produktion.
Erkunden Sie folgende Fragen:

— Wie viele Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter gibt es?

— Welche Berufsgruppen sind hier beschiftigt?

— Welche Produkte werden hergestellt.

— Wer kauft die Produkte?

Sammeln Sie weitere Fragen und stellen Sie sie am Lernort.

Recherchieren

Eine Recherche fiihrt durch, wer etwas genauer wissen will und deshalb systema-
tisch Nachforschungen zu einer Thematik anstellt. Typischerweise werden Recher-
chetools genutzt, z.B. in der ortlichen Biicherei. Den Anstof§ fiir eine Recherche
erhalten Lernende zu einem Phinomen, das wihrend oder nach einer Erkundung
in den Blick gerit.

Eine Spielart der Feldstudie wiirde das Interesse auf die Vielfalt der Alltagsbereiche
lenken. Beispielsweise kann es interessant sein, zu recherchieren und tabellarisch
festzuhalten, wie verschiedene Bickereien ihre Brotchen bezeichnen, nach welchen
Kategorien der Bahnhofskiosk Zeitschriften bewirbt oder welche Buslinien einen
bestimmten Halt ansteuern.
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Besuchen Sie einen Supermarkt am Ort (keinen Discounter).

Schreiben Sie alle Oberbegriffe auf, in die das Warenangebot unterteilt ist.
Schreiben Sie zu jedem Oberbegriff die Bezeichnung von drei Waren auf.
Beispiel:

Backwaren — Zitronenkuchen, Baguette-Brdtchen, Vollkornbrot.

Partizipieren

Die Teilhabe an Angeboten am Lernort Volkshochschule muss nicht auf Sprachkur-
se beschrinkt bleiben. Es gibt Kochkurse, wo man Deutsch spricht und internatio-
nal kocht. Sportliche oder soziale, gesellige Aktivititen schaffen den Rahmen nicht
zuletzt fiir kulturelle Lerngelegenheiten. In Vereinen und Zentren fiir bestimmte
Zielgruppen erwirbt man iiber die Mitwirkung an Projekten und Aktivititen kul-
turelle Einsichten.

. Wihlen Sie aus dem Vereinsangebot Thres Ortes einen Verein aus.

. Besuchen Sie eine Veranstaltung oder eine Sitzung dieses Vereins.

. Schreiben Sie Stichpunkete iiber Thre Erfahrungen auf.

. Berichten Sie von diesen Erfahrungen und sagen Sie, ob Sie dem Verein bei-
treten oder nicht.

BN =

Besuchen

Der Theater- oder Kinobesuch ist ohne gute rezeptive Sprachkenntnisse nicht wirk-
lich ein Genuss. Dies gilt im Grunde auch fiir den Vortrag oder fiir die Autoren-
lesung in der Buchhandlung. Manche reizt aber die Begegnung mit Kunst, sodass
auch zufrieden ist und etwas mitnimmt, wer nur wenig verstanden hat.

1. Wihlen Sie eine kulturelle Veranstaltung aus dem Kalender Thres Ortes aus.
2. Besuchen Sie die Veranstaltung.

3. Machen Sie sich Notizen.

4. Berichten Sie von Thren Eindriicken.

Flanieren

Das bedichtige Durchschreiten der Ausstellungsriume von Kulturstitten ist allen
Daf/DaZ-Lernenden zu empfehlen, die Exponate auf sich wirken lassen und in der
Lernsprache mehr dazu erfahren méchten. Gute Museen oder Kunsthallen halten
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fiir ihre Besucher schriftliche Erliuterungen, manche auch Arbeitsideen vor. In den
Texten vom Audioguide kann man hin- und herspringen, nicht zuletzt, um Fragen
auf den Flanierbdgen leichter zu beantworten. Moderne Audioguide-Versionen ver-
fiigen tiber eine Spur mit Texten in leichter Sprache.

1. Gehen Sie erst einmal in aller Ruhe durch die Ausstellung.

2. Nehmen Sie dann den Audioguide zur Hand.

3. Horen Sie auf die Informationen, wihrend Sie nochmals durch die Riume
gehen.

4. Fiillen Sie den Liickentext aus. Er bezieht sich auf Informationen des Audio-
guide [hier nicht aufgefithrt WG].

Beobachten

Fiir Daf/DaZ-Lernende interessant ist es, mehr dariiber zu erfahren, wie der Alltag
organisiert ist. Alltagskulturelle Informationen erhilt man dadurch, dass man sich
einen Lernort durch gezielte Beobachtungen erschliefit.

Beobachtungen am Bahnhof ja nein

Es gibt Fahrkartenschalter.

Es gibt Fahrkartenautomaten.

Man kann Speisen und Getrinke kaufen.

Es gibt einen Zeitungsstand.

Die meisten Kunden kaufen Fahrkarten am Schalter.
Usw.

Zum Weiterlesen

Brade, J./Krull, D.: 45 Lern-Orte in Theorie und Praxis: Au8erschulisches Lernen in der Grundschule
fiir alle Ficher und Klassenstufen. Baltmannsweiler 2016.

Friihes Deutsch. Heft 26/2012. Deutsch macht iiberall Spaf§ — aufferschulische Lernorte.

Gehring, W./Michler, A. (Hg.): Auflerschulische Lernorte bilingual. Géttingen 2011.

Gehring, W./Stinshoff, E.(Hg.): Auflerschulische Lernorte des Fremdsprachenunterrichts. Braunschweig
2010.
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24 Forschendes Lernen

* Die Sprache wird als Werkzeug eingesetzt, um ausgewihlte Phinomene der
Alltagskultur systematisch zu erkunden und Ergebnisse zu kommunizieren.

* Methoden der Forschung kommen in einem sprachintensiven Szenarium zur
Anwendung.

* Eine forschende Haltung gegeniiber sprachlichen und kulturellen Phinome-
nen wird angebahnt.

Kontext

Forschendes Lernen ist ein Lehrkonzept an der Universitit. Der Grundgedanke
dahinter beschreibt die primire Funktion einer Hochschule: Man schafft Wissen
dadurch, dass man ein Problem identifiziert, das man systematisch beleuchtet.
Dies gilt einmal mehr fiir Hypothesen, d.h. fiir Annahmen dariiber, wie sich ein
bestimmtes Phinomen auswirkt, z.B. das Fernsehen auf den Fremdsprachener-
werb (vgl. Kap 29). Hypothesen sind zunichst noch nicht tiberpriift, man hat sie
vielleicht nur subjektiv wahrgenommen. Jetzt will man wissen, ob die Hypothese
standhilt, wenn man sich forschend damit befasst.

Forschen Entdecken Erkunden Ausprobieren

Beim forschenden Lernen wird zu einem Problem oder einer Hypothese zunichst
die Forschungslage recherchiert. Dann wihlt man eine Methode, mit der man Fak-
ten, Daten sammelt und sie im weiteren Verlauf auswertet. Auf diese Weise gelangt
man zu neuen Erkenntnissen, die dann einer Fachéffentlichkeit prisentiert werden
(Huber 2014).

Schulische Varianten forschenden Lernens

Als schulische Variante des forschenden Lernens gilt, zumindest an Grundschule
und Sekundarstufe I, das entdeckende Lernen. Forschend im weiteren Sinne und
orientiert an den Grunderwartungen an das wissenschaftliche Arbeiten agieren Ler-
nende in der Sekundarstufe II.

Als Methode ist entdeckendes Lernen an der konstruktivistischen Lerntheorie ori-
entiert. Diese Theorie basiert auf der Vorstellung, dass nachhaltiges Lernen nur
funktioniert, wenn Lernende sich ihr Wissen selbst- und eigenstindig aufbauen.
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Dies setzt voraus, dass sie sich aktiv am Lernprozess beteiligen, Informationen ver-
arbeiten, ihr individuell verfiigbares Wissen produktiv einsetzen, um Ergebnisse zu
erhalten (Meixner 1997, 190). Letztlich also widmen sie sich Titigkeiten, die fiir
entdeckendes und forschendes Lernen ausschlaggebend sind.

Ein anderer Begriff, der das entdeckende Lernen gut beschreibt, ist die kogniti-
ve Aktivierung. Beim entdeckenden Lernen muss man das eigene Wissen einset-
zen, um eine Aufgabe zu 13sen. Man muss einen Losungsplan entwerfen, dariiber
nachdenken, wie er am besten strukturiert werden kann, bevor er auf Wirksamkeit
tiberpriift wird und Ergebnisse erreicht werden. Entdeckendes Lernen erfiillt diese
Anforderungen. Von kognitiven Lerntheoretikern wird das Konzept fiir entschei-
dend gehalten, um SchiilerInnen ein anregendes, anspruchsvolles Umfeld fiir die
Aneignung und Verarbeitung von Wissen zu bieten (Schroeder 2002).

Fiir den Fremdsprachenunterricht bietet sich eine Verbindung von entdeckendem
und forschendem Lernen an. Sie besteht darin, Lernanlisse zu konstruieren, die
zu noch nicht vorhersehbaren Ergebnissen fithren. In Bezug auf ihre Komplexitit
miissen sie fiir Laien zu bewiltigen sein. In Bezug auf die Anforderungen gilt die
jeweils zugehérige kommunikative Niveaustufe des Gemeinsamen europiischen
Referenzrahmens.

Ob das Entdeckte genuin neu ist, wie es durch Forschung angestrebt wird, ist nicht
das Entscheidende. Das authentische Erleben des Erkenntnisgewinns und Erkennt-
nisaustauschs ist die tragende Komponente. Zumindest im Umfeld fremdsprachli-
cher Lehr- und Lernprozesse, wo es um das Interagieren, um das Aushandeln und
das Kommunizieren in interkulturellen Kontexten geht.

Methodik

Bei der Zusammenstellung von Aufgaben achtet man darauf, dass die Operatoren
der einzelnen Auftrige klar konturiert und damit auch iiberpriifbar sind. Unter
anderem kommen die folgenden Operatoren infrage:

Analysieren

Die Lernenden analysieren Daten zu einem Redemittel oder einem Inhalt und ge-
langen zu einem Ergebnis.

1. Finden Sie heraus, wie ein Nebensatz beschaffen sein muss, damit er vor dem
Hauptsatz stehen kann.

2. Markieren Sie Nebensitze nach einem Hauptsatz blau.

. Markieren Sie Nebensitze, die an erster Stelle stehen gelb.

4. Formulieren Sie eine Regel.

SN}
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Hier ist der Text:

Wir lagen gerade am Strand, als der Sturm losging. Da der Wind stark blies,
konnten wir keinen Schirm aufspannen. Es goss in Strémen und es wurde un-
heimlich dunkel. Mein Freund sah richtig dngstlich aus. Wir waren tropfnass, als
wir endlich die Umkleidekabinen erreichten. Da es auch sehr kalt wurde, fingen
wir an zu frieren etc.

Vergleichen

Der Vergleich soll Lernende dazu fithren, Phinomene systematisch gegeniiberzu-
stellen und zu betrachten.

Vergleichen Sie folgende Situationen in einer deutschen Gaststitte mit ihren Er-
fahrungen. Markieren Sie Gemeinsamkeiten und Unterschiede.

Die Giiste suchen sich selbst einen Tisch. identisch unterschiedlich
Die Speisekarte wird an den Tisch gebracht. identisch unterschiedlich
Eine Servicekraft nimmt die Bestellung identisch unterschiedlich

am Tisch auf.
Sie machen sich mit ,,Entschuldigung® bemerkbar. identisch unterschiedlich

Die Giste runden den Rechnungsbetrag als identisch unterschiedlich
Trinkgeld auf.

Uusw.

Beschreiben

Die genaue Beobachtung, Betrachtung und sprachliche Wiedergabe eines Phino-
mens dient dazu, die Wahrnehmung zu schulen, um Dinge zu entdecken und zu
beschreiben, die sich oberflichlichen Blicken entzichen.

Suchen Sie sich einen Gegenstand, einen Ort im Zimmer oder auf dem Schul-
gelinde aus.

Beschreiben Sie ihn ganz genau, ohne ihn zu benennen.

Lassen Sie ihre Partnerin herausfinden, was Sie gemeint haben.

Beobachten

Eine Beobachtung kann anhand von Leitimpulsen durchgefiithrt werden. Sprach-
lich ertragreich ist es, individuelle Beobachtungen erginzen zu lassen.
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a) Suchen Sie sich einen Platz an IThrem Wohnort aus, z.B. den Markplatz, den Ort
vor einem Kaufhaus, den Pausenhof.

Die Menschen tragen Taschen mit sich. viele einige wenige niemand

Sie sind in Begleitung, viele einige wenige niemand
Sie wirken gelassen. viele  einige wenige niemand
Sie griiflen andere Menschen. viele einige wenige niemand
Sie wirken freundlich. viele einige wenige niemand

b) Notieren Sie weitere Beobachtungen.
¢) Tragen Sie Ihre Ergebnisse in der Klasse vor.

Recherchieren

Beim Suchen, Zusammenstellen und Vermitteln von Informationen zu einem Phi-
nomen werden rezeptive und produktive Fihigkeiten aufgerufen. Der Operator
selbst reprisentiert eine Grundtitigkeit forschenden Lernens.

Der Flughafen in Miinchen wurde nach Franz Josef Strauf} benannt.

1. Finden Sie heraus, wer Franz Josef Strauf3 (FJS) war.

2. Stellen Sie fest, was an ihm so besonders war, dass ein Flughafen nach ihm
benannt wurde.

3. Notieren Sie, wie FJS geschen wurde, welchen Ruf er hatte.

4. Formulieren Sie drei weitere Auftrige zu FJS und beantworten Sie sie.

5. Recherchieren Sie Straflennamen an Threm Wohnort nach der gleichen Vorge-
hensweise.

Verwenden Sie mehrere Quellen oder nutzen Sie die Quellen im Klassenzimmer.
Tragen Sie Ihre Ergebnisse vor.

Ermitteln

Der Operator bahnt erste Erfahrungen mit dem Erstellen von Fragebégen an. Als
Instrumente der quantitativen Forschung fithren sie zu Ergebnissen, die in Zahlen
ausgedriickt werden.

Sie sollen herausfinden, was ihre Freunde gerne in der Freizeit machen.

1. Erstellen Sie einen Fragebogen nach dem Beispiel unten.

2. Erginzen Sie einige weitere Aussagen.

3. Legen Sie Thren Bogen einigen Personen vor und lassen Sie ihn bearbeiten.

4. Zihlen Sie zusammen, welche Antworten von ,regelmiflig® bis ,weif8 nicht'
ihre Personen angekreuzt haben uns stellen Sie die Ergebnisse vor.
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Aussage regel- hiufig ab und selten gar  weifd
miflig zu nicht nicht

Ich schaue Filme.

Ich gehe ins Kino.

Ich hinge einfach ab.

Ich surfe auf meinem Smartphone.

Ich lese.

usw.

Befragen

Man sucht sich eine kleine Gruppe an Teilnehmenden aus, denen man dieselben
Fragen stellt. Falls etwas unklar ist, fragt man nach. Die Fragen hat man vorbereitet
und man hilt sich bei allen Personen an diesen Leitfaden. Wichtig ist, dass sich die
Antworten vergleichen lassen.

Interviewstudie ,,Essen in Deutschland

1. Befragen Sie fiinf Personen zu Thren Essgewohnheiten.

2. Stellen Sie einen Leitfaden fiir ein Interview zusammen. Er besteht aus Fra-
gen.

. Nutzen Sie die Fragen unten, nehmen Sie Antworten auf.

. Stellen Sie weitere Fragen zusammen und wihlen Sie die fiinf besten aus.

. Nehmen Sie die Antworten mit Ihrem Smartphone auf.

. Stellen Sie Thre Ergebnisse vor.

A\ N W

Leitfaden: ,Essen in Deutschland

Finden Sie in deutschen Gasthiusern etwas, was Ihnen schmeckt?

Wie steht es mit Schnellrestaurants?

Haben Sie Schwierigkeiten, Zutaten fiir das zu finden, was Thnen schmecke?
‘Was schitzen Sie an der deutschen Kiiche?

Was mogen Sie nicht? Warum nicht?

Zum Weiterlesen

Aepkers, M./Liebig, S. (Hg.): Entdeckendes, forschendes und genetisches Lernen. Baltmannsweiler 2002.

Huber, L.: Forschungsbasiertes, Forschungsorientiertes, Forschendes Lernen: Alles dasselbe? Ein Pla-
doyer fiir eine Verstindigung iiber Begriffe und Unterscheidungen im Feld forschungsnahen Leh-
rens und Lernens. Hochschulforschung 1+2/2014, 22-29. [https://www.th-potsdam.de/fileadmin/
user_upload/forschen/material-publikation/HSW1_2_2014_Huber.pdf].

Meixner, J.: Konstruktivismus und die Vermittlung produktiven Wissens. Neuwied 1997.

Schréder, H.: Lernen — Lehren —Unterricht. Lernpsychologische und didaktische Grundlagen. Miin-
chen 2002.






25 Diversitit

¢ Die Erfahrungen heutiger Lernender mit Sprachen und Kulturen sind vielfiltig.
* Ein moderner Unterricht reagiert auf Diversitit durch Individualisierung und
achtet auf Vielfalt in Vermittlungsprozessen.

Kontext

Diversitit bedeutet Vielfalt. Vielfalt ist in praktisch allen schulischen, gesellschaft-
lichen, wissenschaftlichen, wirtschaftlichen Kontexten erfahrbar. Daher befassen
sich mit Vielfalt viele Disziplinen und Institutionen. Die Wirtschaftswissenschaften
nehmen sich dieses Phinomens an, um Marktchancen auszuleuchten. Unterneh-
men setzen auf Vielfalt bei der Zusammenstellung von Arbeitsgruppen, um eine
Problemlésung aus verschiedensten Perspektiven kreativ und innovativ anzugehen.
Angemessene Reaktionen auf Diversitit strebt die Politik an, indem Anspriiche von
Minderheiten rechtlich verankert, kulturelle Vielfalt geférdert und Diskriminie-
rungstendenzen identifiziert und problematisiert werden (Schlote/Gétz 2010).
Diversitit kennzeichnet auch das alltigliche Umfeld. Marken- und Produktvielfalt,
Informations- und Quellenvielfalt, Meinungen, politische Ansichten usw. Selbst
ein Tagesablauf, der viele wiederkehrende Routinen kennt, zeichnet sich durch Di-
versitit aus, Man versetze sich auf den Weg in die U-Bahn, die Fahrt zur Zielhalte-
stelle. Man stelle sich die Aufgaben vor, die es dann am Arbeitsplatz zu erfiillen gibt,
die Kontakte, zu denen es kommt, die Produkte, die sich am Arbeitsplatz befinden
bzw. die man verkauft, die Websites, die man im Laufe des Tages ansteuert usw. Die
individuelle Lehrplanung sollte dies entsprechend wiirdigen.

Lernkulturen Spracherwerb Mehrsprachigkeit

Lernkulturen

In Lernumgebungen zeigt sich Diversitit in den Biographien einer Klassengemein-
schaft, in der Menschen aus verschiedensten Nationen miteinander lernen. Sie
bringen individuelle Bestinde an Vorwissen, Vorstellungen, Vorlieben, Zielen und
Lernerfahrungen mit ein. Manche Lerner sind beeintrichtigt, andere zeichnen sich
durch besondere Leistungsfihigkeit aus. Die Vielfalt der Lernausgangsbedingungen
hat Auswirkungen auf das pidagogische und didaktische Handeln an den Schulen.
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Auf Seiten der Klassengemeinschaft wird eine Lernkultur von den vorhandenen
Lernstilen und Lernformen gleichermaflen beeinflusst. Manche bevorzugen beim
Sprachenlernen Regeln, anderen ist mehr damit geholfen, wenn man ihnen kon-
krete Anwendungsbeispiele vorstellt. Auf Seiten der Lehrkrifte bestimmit sich eine
Lernkultur durch Lehrstil und Unterrichtsorganisation, der Art und Weise also,
wie sie Wissen vermitteln, Unterricht didaktisch strukturieren und organisieren.
Die Gesellschaft und ihre Entscheidungstriger leisten durch Diskurse, pidagogi-
sche Absichten, Einstellungen auf Lernkulturen ein, z.B. in Form von Lehrplinen
und Bestimmungen.

Lernkulturen im Unterricht zusammenfiihren

Einfithrungsphase:
Die Lernenden
— tragen zusammen, was sie {iber das Stundenthema wissen

— duflern Vermutungen zu Bild oder Horimpuls, zu Slogan oder Uberschrift zur
Thematik

— berichten von Erfahrungen zum Thema

Erarbeitungsphase

Die Lernenden

— bearbeiten diskontinuierliche Texte (Horeindruck, Graphik/Bild, Text)

— bearbeiten schwierigkeitsgestufte Aufgaben und Ubungsformen

— bearbeiten Aufgaben in verschiedenen Sozialformen

— erhalten bei Bedarf multimodal erzeugte Verstehenshilfen und Lésungsimpul-
se

Anwendungsphase

Die Lernenden

— nutzen das Neue mit bereits Gelerntem in einer dhnlichen Situation oder in
einem dhnlichen Kontext

— nutzen das Neue mit bereits Gelerntem in einem kreativen Zusammenhang

— wihlen aus einer Reihe von Anwendungsaufgaben eine aus

— wihlen aus einer Reihe von Prisentationsformen (Poster, Clip, Tafelbild, Pow-
erpoint) eine aus

Spracherwerb durch Unterricht

Lange Zeit schien ein Unterricht unstrittig, der sich auf eine Methode bei der
Vermittlung verlies. Vorrangig war dies die Instruktion durch die Lehrkraft. Der
Strukeurrahmen einer Unterrichtsstunde bestand aus den drei Phasen Finfithrung,
Erarbeitung und Anwendung. Leistungen wurden nach einem allgemeinen Schliis-
sel eingeschitzt, der individuelle Stirken unberiicksichtigt lassen musste. Fehler
wurden gleich gewichtet, die Note nach einem Index berechnet (Fehlerzahl x 100:
Anzahl der Worter). Um der Diversitit des Spracherwerbs Rechnung zu tragen,
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setzt man heute auf Unterrichtsformate, die Lernaufgaben als didaktischen Kern
haben, interaktiv und kooperativ ausgerichtet sind. In einer solchen Lernkultur
kénnen sich kommunikative Kompetenzen im Einklang mit den verschiedenen
Entwicklungsniveaus einer Lerngruppe entwickeln.

Die Lehrkraft sieht sich nicht mehr allein als Instrukteurin. In einem diversen
Erwerbsumfeld tibernimmt sie eine Reihe weiterer wichtiger Rollen, darunter die
der Moderatorin, Aktivierungsexpertin, Lerngestalterin, Lernberaterin etc. (Zierer
2014). Eine andere didaktische Reaktion besteht in der Individualisierung und Dif-

ferenzierung von LCI‘le‘OZCSSCIl.

Mehrsprachigkeit

Zur Diversitit von Lernkulturen kommt es auflerdem, weil sich viele Lernende
kompetent in mehreren Sprachen ausdriicken konnen. Sie haben neben ihrer Mut-
tersprache eine oder auch mehrere Sprachen erworben. Zusitzlich mag die Not-
wendigkeit entstanden sein, sich die Sprache des Landes systematisch anzueignen,
in dem sie sich aktuell aufhalten, um in der Schule und im Alltag zu bestehen.
Von curricularer Mehrsprachigkeit spricht man, wenn der Lehrplan einer Schul-
form den Erwerb mehrerer Sprachen z.B. bis zum Abitur vorsieht (Krumm 2005).
Wie die Erfahrungen mit der Aneignung fremder Sprachen genutzt werden sollen,
d.h. welche didaktische oder pidagogische Konsequenzen sprachliche Diversitit
zur Folge haben sollte, ist ein aktuelles Forschungsproblem.

Fiir eine Sprachenfolge, in der Deutsch nach Englisch erlernt wird, gibt es Un-
terrichtsmaterialien. Sie mochten ein Bewusstsein fiir Ahnlichkeiten zwischen den
Sprachen anbahnen. Damit lassen sich Lernerfahrungen mit der englischen Spra-
che fiir den Erwerb der deutschen Sprache nutzen.

Welche deutschen Worter haben keinen englischen Freund? Markieren Sie:

die Rose — die Tulpe — die Tomate — der Busch — das Gras — die Blume
grass — bush — flower — rose — tulip — tomato
(Kursi$a/Neuner 2006, 16)

Methodik

Die Anerkennung von Diversitit beim Fremdsprachenerwerb hat auf vielen Ebe-
nen der Sprachaneignung in einer Institution (z.B. Sprachenschule, éffentliche
Schule, VHS, Hochschule) Auswirkungen.

Verliufe Aufgaben Lehrstrategien

175
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Unterrichtsverliufe

In diversen Lernumgebungen neigt man dazu, die Aneignungsprozesse, Konsoli-
dierungs- und Anwendungsprozesse aus lehrergesteuerten Sequenzen auszulagern.
Lernende sollen selbst iiber ihr Lernen bestimmen, z.B. durch Wochenpline, freie
Arbeitsphasen, wihlbare Arbeitsstationen.

Wochenplan Freie Arbeitsphasen Arbeitsstationen
Leistungserwartungen fiir ~ Wihlen Sie bitte aus diesen Ar- Bearbeiten Sie mindestens
Naci Woche 24: beitsauftrigen drei aus. Bearbeiten 4 Aufgaben an den
Montag: Sie sie Mi 11-13 und Fr 11-13. 7 Stationen

Ubungen Buchseite 20-22.  Fragen zu Hortext ,,Hippies® Station 1: Einsetziibung
Dienstag: bearbeiten. Station 3: Auswihlen
Eintrag in Lerntagebuch 10 Seiten in ,, Tschick® lesen, Station 4: Beschreiben
zum Thema: Café-Leben  zusammenfassen. Station 5: Korrigieren

am Ort Wiederholung Unit 2, Lehrbuch. = Station 6: Kommentieren
usw. usw. Station 7: Argumentieren

Lehrkonzepte, die sich vornehmlich auf Instruktion stiitzen, werden um solche er-
weitert, die stirker auf Kooperation und Individualisierung der Lernprozesse hin
ausgerichtet sind. Zum Teil werden instruktive Elemente bereits in der Planung
durch individualisierte Elemente ersetzt.

Instruktives Element Individualisiertes Element

A Das Idiom ist eine Gruppe von Wor- A Lesen Sie die Definition von Idiom und
tern. Die Gesamtbedeutung unter- die Beispiele im Arbeitsblatt.
scheidet sich von den Bedeutungen der B Schreiben Sie auf, wie Sie den Begriff in
einzelnen Worter, z.B. um den heiflen der Klasse erkliren kénnen. Erginzen
Brei herumreden... Sie drei Beispiele fiir Idiome, die Sie

B Scheiben Sie drei weitere Beispiele fiir schon gehdrt oder gelesen haben.
Idiome auf.

Grundsitzlich sind Unterrichtsverliufe offener. Man operiert mit verschiedenen
Verlaufsstrukturen und methodischen Formaten, z.B. Projektarbeit, Drama, Sze-
narien.

Aufgabenstellungen

Aufgabenstellungen werden individualisiert, indem Lehrkrifte unterschiedliche
Leistungserwartungen formulieren. Sie unterscheiden sich hinsichtlich Umfang,
Komplexitit, Bearbeitungszeit, Sozialform wihrend der Bearbeitung.
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Lesen Sie bitte den Text.
Gruppe A: Bearbeiten Sie bitte die drei der folgenden fiinf Fragen:
Gruppe B: Kreuzen Sie bitte in der Tabelle an, welche Aussagen richtig sind:

Kooperationen

Um den verschiedenen Lernstilen und Lernpriferenzen in einer Klassengemein-
schaft gerecht zu werden, setzen Lehrkrifte auf Zusammenarbeit. Solche Koope-
rationen werden z.B. in Aufgabenformaten gefordert, bei denen jedes Teammit-
glied einen Beitrag zur Losung leistet. Das gemeinsame Arbeiten wird entweder in
der aktuellen Aufgabe umgesetzt. Oder es wird langfristig angelegt. Dann werden
Lerntandems gebildet, die fiir eine bestimmte Zeit zusammenarbeiten und sich
gegenseitig beim Lernen unterstiitzen.

Fir den Unterrichtsgang in den Supermarkt miissen Beobachtungsbogen ange-
fertigt werden.

Erstellen Sie einen Beobachtungsbogen zu folgenden Aspekten:

Kategorie 1: Grundnahrungsmittel

Kategorie 2: Hygieneartikel

Kategorie 3: Obst und Gemiise

Entscheiden Sie im Team, welche Produkte einbezogen werden sollen.
Entwerfen Sie dann fiir jede Kategorie einen Beobachtungsbogen.
Priifen Sie jeden Vorschlag und nehmen Sie ggf. Anderungen vor.

Riickmeldungen

Riickmeldungen iiber ihren individuellen Leistungsstand erhalten alle Lernende
regelmifig von ihren Lehrkriften. Das Feedback basiert auf Daten, die durch Lern-
standmessungen erhoben und korrigiert wurden. Auch spontanes Feedback gehort

dazu (vgl. Kap. 34).

Feedback durch Positivkorrektur
besucite wng
Heute kam mein Cousin zu uns.
er will ik Urlawp falren .

Mein Cousin sagte, er will in Urlaub
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Verstehensforderung

Das Verstehen wird durch Medien unterstiitzt und gesichert. Techniken zur Siche-
rung des Verstehens sind sprachlich, visuell und auditiv. Dies gilt auch fiir die Do-
kumentation von Zwischenergebnissen. Auch Reproduktionen der SchiilerInnen
gehéren dazu.

Eintrag Merksatz Schaubild Reproduktion
Tafelbild Faustregeln Folie Schiiler
OHP-Folie Visualizer = Musterbeispiele ~ Graphische Markierung  fassen zusammen
Aushiinge Anwendungen  Pfeile erkldren
Hervorhebungen prisentieren

Farbliche Ausgestaltung

Unterstiitzung

Das Scaffolding wird zu einer zentralen Lehrstrategie. Damit sind alle Erlduterun-
gen gemeint, alle Impulse, Versprachlichungshilfen, Kontextualisierungen, Didak-
tisierungen etc., die Schiilern beim Lernen weiterhelfen. Scaffolding wird auch
durch Kooperation von Lernenden untereinander realisiert (Foley 1994).

* Vorentlastung von Wortschatz bei Lesetexten.

* Visualisierte Tafelbilder zur inhaltlichen Strukturierung eines Textes (Flowcharts).

* Aktivierung von Vorwissen.

* Arbeitsblitter mit verschiedenen Schwierigkeitsstufen bzw. Losungshilfen.

* Bereitstellen von Formulierungsmustern wie z.B. Satzverbindungen (Eines Tages
... Plotzlich. .. Daraufhin).

Mein Bruder schaue gerne Computerspiele Schach
Mein Mann isst gerne Kise
Ich schaut gerne Nachrichten Krimis
Meine Schwester esse gerne Reportagen Talkshows
Meine Frau spiele gerne Serien Zeitung
spielt gerne Monopoly Fleisch
lese gerne Obst und Gemiise Hiihnchen

Ursachenorientierter Fehlerumgang

Der Umgang mit Fehlern konzentriert sich nicht mehr allein darauf; sie zu identifi-
zieren und zu korrigieren. In einem diversititsbewussten Fremdsprachenunterricht
geht es zusitzlich darum, die Ursachen fiir Fehler zu ermitteln. Diese unterscheiden
sich von Lerner zu Lerner, ebenso wie das Vorwissen, das einen Fehler bewirkt hat.
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Erwartungen an die Korrektheit einer Auferung sind an den Kommunikationsan-
lass und an das individuelle sprachliche Leistungsvermégen angepasst (vgl. Kap.33).

Zum Weiterlesen

Banks, J.A. (Hg.): The Encyclopedia of Diversity in Education (4 Volumes). Thousand Oaks, CA &
London 2012.

Diehr, B./Schmelter, L. (Hg.): Bilingualen Unterricht weiterdenken: Programme, Positionen, Perspek-
tiven. Frankfurt 2012.

Kriftka, M. w.a. (Hg.): Das mehrsprachige Klassenzimmer. Uber die Muttersprachen unserer Schiiler.
Berlin, Heidelberg 2014.

Moosmiiller, A./Méller-Kiero, J. (Hg.): Interkulturalitit und kulturelle Diversitit. Miinster 2014.
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26 Mehrsprachigkeit

* Viele SchiilerInnen sprechen mehrere Sprachen abwechselnd, je nachdem, mit
wem sie sich unterhalten.

* Die Kompetenzen, die Lernende sich beim Erwerb ihrer Sprachen erworben ha-
ben, sollte man im Unterricht in einer weiteren, zusitzlichen Sprache nutzen.

* Die Europiische Bildungspolitik unterstiitzt die Anbahnung von Mehrspra-
chigkeit.

Kontext

Mehrsprachigkeit ist aktuell ein vielbeachtetes Phinomen. Dies zeigt schon die viel-
schichtige Begrifflichkeit, die in den Diskussionen Verwendung findet. Im didak-
tischen Sprachgebrauch versteht man unter Mehrsprachigkeit die Fihigkeit, neben
der Muttersprache in weiteren Sprachen kommunizieren zu kénnen.

Bi-, Pluri- und Multilingualitit

» Bilingualitit zeigen Menschen, die zwei Sprachen kompetent beherrschen.

» Von Plurilingualismus spricht, wer die individuelle Mehrsprachigkeit meint,
d.h. die kommunikativen Kompetenzen einzelner Personen in mehr als zwei
Nationalsprachen (Hufeisen/Neuner 2004).

» Multilingualitit dagegen ist ein Begriff, der der Tatsache einen Namen ver-
leiht, dass in der Gesellschaft einer Sprachgemeinschaft mehr als zwei Sprachen
koexistieren, z.B. in der Schweiz (Riehl 2004, 52f). Die verschiedenen Spra-
chen, tiber die Lernende verfiigen, existieren vermutlich nicht als selbststindige

Systeme nebeneinander, sondern fiigen sich zu einer integrativen Kompetenz'
zusammen (Gogolin 2015). Fihigkeiten, die sich beim Erwerb einer Sprache
entwickelt haben, werden fiir die Aneignung weiterer Sprachen genutzt.

Viele Eltern mit verschiedenen Erstsprachen legen groflen Wert darauf, dass ihre
Kinder die Sprachen ihrer eigenen Herkunft erwerben. Hierfiir muss man nicht viel
tun. Solange jedes Elternteil zuhause ausschliefilich in seiner Erstsprache mit den
Kindern spricht und dabei konsequent bleibt, sind die Chancen gut, dass kleine
Kinder die Sprachen ihrer Eltern ohne Anstrengung erwerben. Die zweite Sprache
ist fiir sie bedeutsam, weil Kinder in ihr mit einem Elternteil kommunizieren, zu
dem ja eine sehr starke emotionale Bindung besteht.

Leicht aneignen kénnen sich Kinder bis zum Alter von 6-8 Jahren nicht nur die Fa-
miliensprachen, die zuhause gesprochen werden. Gehért die Sprache der aktuellen
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Umgebungskultur nicht dazu, erwerben Kinder sie als dritte Sprache auflerhalb der
Familie eben dort: im Kindergarten, in der Schule, im Umgang mit ihren Freun-
den. Negative Einfliisse auf die kognitive Entwicklung der Kinder, d.h. Defizite wie
sie frither unterstellt wurden, sind nicht zu erwarten (Goschler 2017). Ganz im Ge-
genteil erhdht die Beschiftigung mit mehreren Sprachen das kognitive Titigsein.
Allerdings sollte sichergestellt sein, dass sowohl die Umgebungssprachen als auch
die Familiensprachen der Kinder gefordert werden (Meisel o.]).

Mehrsprachigkeit in der Schule

Additive und subtraktive Mehrsprachigkeit

» Additive Mehrsprachigkeit: In weiterfithrenden Schulen stehen zwei und
mehr Fremdsprachen im Curriculum, die jeweils als eigenes Fach vermittelt
werden. Die Schulen setzen eine additive Mehrsprachigkeit um, da die Spra-
chen nebeneinander oder hintereinander unterrichtet werden. In jeweils eige-
nen Fichern, die wenig bis gar nicht integrativ ausgerichtet sind.

» Subtraktive Mehrsprachigkeit: Wenn eine Fremdsprache im Verlaufe der
Schulzeit durch eine andere ersetzt wird, fordern Schulen eine subtraktive
Mehrsprachigkeit. Die SchiilerInnen wihlen etwa nach der Klasse 9 Franzo-
sisch ab und lernt stattdessen nunmehr Italienisch. Ohne Sprachpraxis verfla-
chen Kenntnisse und Kompetenzen in der ersetzten Fremdsprache.

Angesichts dieser differenzierten Lernangebote ldsst sich annehmen, dass in der
jiingeren Generation in gewisser Weise Mehrsprachigkeit ausgeprigt ist. Wel-
chen Entwicklungsstand die Kompetenzen angenommen haben und ob sie durch
Sprachkontakte langfristig aufrechterhalten werden, ist eine andere Frage.

Ob durch Schule, Familie oder Migration bedingt: Erfahrungen mit dem Lernen
fremder Sprachen sind weit verbreitet. Wie sie fiir den Erwerb von Fremdsprachen
genutzt werden konnen, liegt im Erkenntnisinteresse der Mehrsprachenforschung.
Lernerfahrungen, Strategien und Sprachwissen, die man sich im Zusammenhang
mit der Aneignung einer fremden Sprache angeeignet hat, so die Grundannahme,
all das miisste eigentlich dem Erwerb einer weiteren Sprache forderlich sein. In
Lernumgebungen hat das Lehr-Lernkonzept daher einen erheblichen Einfluss.

Immersiv Bilingual Tertidr Interkomprehensiv

Submersives Konzept

Im engeren Sinne ist Submersion kein Konzept, zumindest kein didaktisches. Eine
Anlehnung an didaktische Prinzipien besteht nicht. Es kennzeichnet die vorherr-
schende Praxis an Schulen und Lernorten in Deutschland im Umgang mit Spra-
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chenvielfalt. Kinder mit anderen Herkunftssprachen als dem Deutschen werden
nach einer mehrmonatigen sprachlichen Vorbereitung auf den Schulalltag in Regel-
klassen integriert. Dort werden sie in den iiblichen Fichern auf Deutsch unterrich-
tet, ohne dass der Input der Lehrkraft und der Lehrmaterialien systematisch ihrem
Verstehensniveau angepasst wird. Zudem ist weder zu erwarten, dass Lehrkrifte
iiber Kenntnisse in den Herkunftsprachen verfiigen, noch dass sie Experten im
Unterrichten fremder Sprachen sind. Ein begleitender, auf die Bedarfe der Schul-
sprache modellierter Sprachkurs fiir Lernende findet kaum statt, eine lingerfristig
unterstiitzende sprachliche Begleitung erfolgt meist nicht.

Immersives Konzept

Die Immersion hat ebenfalls ein einsprachiges Lernumfeld als didaktischen Anker des
Unterrichts. Und er findet in allen Fichern in der Lernsprache statt. Damit enden die
Gemeinsamkeiten mit der Submersion. Im immersiven Konzept erfolgen Instruktion
und Vermittlung durch Lehrkrifte, von denen einige die Sprache der Lernenden ver-
stehen und alle die Lernsprache selbst beherrschen. Deshalb konnen sie sich auf das
Verstehensvermégen der Lerngruppe einstellen und sie individuell betreuen. Nicht
zuletzt durch Stiitzmafinahmen und Unterrichtsangebote, in denen die Schulsprache
wie im klassischen Fremdsprachenunterricht zum Lerngegenstand wird.

Im Klassen- oder Kursraum allein ldsst sich Immersion nicht hinreichend realisie-
ren. Erfolgreich ist das Konzept, weil Lehrkrifte in der ganzen Schule ausschlieflich
in der Lernsprache mit den SchiilerInnen kommunizieren. Unabhingig davon, ob
es sich um Lernstoff oder um Smalltalk handelt, um organisatorische oder persén-
liche Belange. Die Lernsprache ist zugleich Schulsprache.

Bilinguales Konzept (BiLi)

Im bilingualen Konzept (BiLi) werden ein oder mehrere Unterrichtsficher in einer
Fremdsprache unterrichtet. An deutschen Schulen sind dies vornehmlich Englisch
oder Franzosisch. Riickgriffe auf die Muttersprache (L1) der Lernenden sind zulds-
sig, ebenso Lernmaterialien in der L1, wenn sie den inhaltlichen Zielsetzungen z.B.
in Geschichte dienlich sind. Unmittelbarer Lerngegenstand ist nicht die Sprache
selbst, sondern der Inhalt des jeweiligen Fachs. Die Fremdsprache ist Arbeitsspra-
che, gewissermaflen das Werkzeug. Sie wird primir funktional, d.h. zur Kommu-
nikation im Fachunterricht eingesetzt. Treten Versprachlichungsprobleme auf oder
kommt es zu Abweichungen von der Sprachnorm, bietet die Lehrkraft Unterstiit-
zung an. Proaktive Unterrichtsanteile zur Verbesserung des Ausdrucks sind im Bi-
lingualen Konzept nicht ausgeschlossen. Normalerweise werden sie jedoch nicht im
bilingualen Unterricht selbst thematisiert. Dafiir sind eigene Lehrplananteile bzw.
der Unterricht im fremdsprachlichen Fach selbst reserviert. Auch eine Benotung
der fremdsprachlichen Leistungen im Fach ist nicht vorgesehen.
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Inhaltorientiertes Konzept (CliL)

Die internationale Variante des BiLi lautet ClIL, content and language integra-
ted learning. In der fachdidaktischen Diskussion findet man noch das Akronym
CliL mit dem Zusatz iG, d.h. in German. CliL und CliLiG verzichten darauf, die
Muttersprache(n) der Lernenden in die Didaktik miteinzubeziehen. Dafiir spielt
das explizite Sprachlernen eine grofiere Rolle. Ein sprachlicher Fokus leitet eine Un-
terrichtsstunde ein oder beschlief3t sie, thematisiert werden kommunikative oder
linguistische Phinomene mit einem engen Bezug zum Inhalt.

Sehen Sie sich die Statistik an und lesen Sie den Text.
Von 100 Kindern aus verschiedenen Altersgruppen besuchen

Westdeutschland ~ Ostdeutschland

eine Krippe (Kinder von 0-2) 4 12
einen Kindergarten (Kinder von 3-6) 77 85
Usw.
Erkliren Sie die Zahlen und vergleichen Sie die Zahlen fiir West- und Ost-
deutschland.

Sprachbox

Die Statistik informiert tiber... ...% der Kinder bis zu __ Jahren

Man bekommt Informationen iiber ...
fast alle die meisten =~ die wenigsten

usw. usw.

(Nach: Pluspunkt Deutsch 3. Cornelsen 2006).

Tertidrsprachenkonzept

Das Konzept bezicht Erfahrungen von Lernenden mit der Aneignung einer fremden
Sprache explizit mit ein. Grundannahme ist, dass eine zweite (L3) oder eine weitere
Fremdsprache (L4, L5) anders erlernt wird, als die erste Fremdsprache (L2) (Hufeisen
2000). Lernende nutzen ihre Erfahrungen, die sie beim Erwerb friiherer Sprachen er-
worben haben. Sie gilt es, bei der Aneignung einer weiteren Fremdsprache zu beriick-
sichtigen und aktiv zu verwenden. Lernen die SchiilerInnen beispielsweise nach Eng-
lisch eine weitere hinzu, die typologische Verwandtschaften aufweist, z.B. Deutsch,
lassen sich Ahnlichkeiten nutzen (7 can swim/Ich kann schwimmen; Arm/arm). Dies
gilt ebenso fiir Lern- und Kommunikationsstrategien oder fiir kulturelle Zuginge.
Ein Ansatz des Tertidrsprachenkonzepts ist Deutsch als zweite Fremdsprache nach
Englisch als erster Fremdsprache (DaFnE). Hier geht man davon aus, dass Lernende
mit Englisch als erster Fremdsprache fiir das Lernen des Deutschen als zweiter Fremd-



Mehrsprachigkeit

sprache weniger Anstrengung benétigen, da sie von ihren Lernerfahrungen in der
ersten Fremdsprache profitieren (Hufeisen 2008, 6).

Erginzen Sie die Worter aus dem Kasten auf Deutsch und in Ihrer Muttersprache

die Schulter
shoulder breast/chest hand knee

die Schulter die Brust der Arm  der Ellbogen die Hand  der Finger
(Kursi$a/Neuner 2006, 24)

Integratives Konzept

Moderne DaF/DaZ-Lehrwerke fiir fortgeschrittene Lernende setzen im weiteren Sin-
ne eine Art integratives Konzept um. Integrativ ist es, da es sprachliches und inhaltli-
ches Lernen systematisch miteinander verbindet. Geachtet wird demnach darauf, die
sprachliche Entwicklung strukturiert zu planen und an authentische, echte Inhalte
aus Politik, Wissenschaft, Wirtschaft und Gesellschaft etc. zu koppeln. Nicht zuletzt
will man Anniherungen an die Bildungs- und Fachsprache erméglichen.

Interkomprehensions-Konzept

Deutschverwender verstehen Niederldndisch, Italiener Spanisch, und das alles ohne
explizite Vorkenntnisse. Auf diesem Phinomen basiert das Modell der Interkom-
prehension. Sprachen mit typologischen Verwandtschaften (nur dann funktioniert
es) werden nicht explizit erlernt. Die Befihigung zu aktivem Sprachkénnen leis-
tet das Modell ebenfalls nicht. Trainiert wird das Verstehen einer mit der L1 der
Lerner verwandten Sprache. Methodisch wird Verstehen iiber eine Progression des
zielsprachlichen Inputs von leichten zu schwierigeren Texten entwickelt (MeifSner/
Morkétter 2009). Ziel ist das Anbahnen einer rezeptiven Mehrsprachigkeit.

Niederlindisch nach Deutsch

Martina hat etwas aus dem Baumarket mitgebracht. Lies den Text und beantworte
dann die unten stehenden Fragen.

Aluminium jaloezie met 25 mm brede lamellen voor een gemakkelijke indivi-
duele lichtinsteling. Bevestigingsmateriaal voor wand- en plafondmontage in-
begrepen. Eenvoudige trektechniek met koordstop. Easyfix bevestigingssysteem
zonder te boren achteraf uitrustbaar.
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Wo kann man das Produkt befestigen?
__an der Wand- oder an der Zimmerdecke
__nur an der Wand

__am Tiirrahmen

__am Boden

[https://learningapps.org/watch?v=p3fvg8wck16].

Translinguales Konzept

Im translingualen Konzept werden Lernende ebenfalls dazu ermuntert, Verstind-
nis und Verstehen dadurch herzustellen, dass sie auf ihr gesamtes Sprachkénnen
zuriickgreifen. Solange, bis sie Kompetenzen in der Sprache entwickelt haben, die
sie sich aneignen wollen. Im Ergebnis entsteht durch die Kommunikationsstrategie
des Translanguaging ein Redebeitrag, der aus der neuen und aus Sprachen besteht,
die Sprecher beherrschen. Sie wechseln, um sich verstindlich zu machen (Garcfa/
Wie 2014).

Der demographische Wandel stellt 1. Schreiben Sie in Threr Sprache
neue Herausforderungen an Medizi- auf, worum es im Text geht.
ner und die Patientenversorgung in 2. Schreiben Sie nun auf, was Sie
Deutschland. Mit dem ,Masterplan iiber den Text auf Deutsch aus-
Medizinstudium 2020 wird die driicken kénnen.

Ausbildung nun moderner — fiir mehr 3. Ergiinzen Sie Informationen,
Landirzte und eine Stirkung der die Thnen wichtig sind, in Ihrer
Allgemeinmedizin. Sprache.

[https://www.bundesregierung.de] [03.09.2017]

Methodik

Mehrsprachigkeitskonzepte sind in allen Lernumgebungen erfolgreich, in denen
die Sprachen Bedeutung haben: fiir die Lésung von Aufgaben, fiir die Kommuni-
kation untereinander, fiir das Verstehen und Mitteilen echter Informationen, fiir
das Umsetzen oder Verfolgen von individuellen Interessen. Entscheidend scheint
demnach zu sein, dass Lernende in ihrem Schulalltag kontinuierlich in soziale
sprachliche Interaktionen involviert sind (Bottger 2016). Methodisch nehmen
Mehrsprachenkonzepte Anleihen aus der kognitiven Didaktik, der bilingualen,
der Fremdsprachendidaktik und der Didaktik des friihbeginnenden Fremdspra-
chenunterrichts.
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Transfer Sprachmittlung Sandwiching Code-Switching

Funktionale Einsprachigkeit

Einsprachigkeit, die bei Problemen der Versprachlichung andere Sprachen zulisst,
zeichnet die Methodik der verschiedenen Mehrsprachigkeitsmodelle aus. Ein dog-
matisches Festhalten an der Einsprachigkeit ignoriert die Vorteile, die Strategien
wie der Code-Switch fiir Lernende haben.

Verstindliche Einsprachigkeit

Ein verstindlicher, an den Verstehensleistungen orientierter sprachlicher Input ist
forderlich, dhnlich wie beim Erstsprachenerwerb. Lehr-, Lern- und Arbeitstexte sind
daher zunichst didaktisch vorentlastet. Durch zusitzliche mediale Hilfen (Visuali-
sierung, Worterklirungen, graphische Verdeutlichung) wird das Verstehen gefordert.

Kontextualisierung

Vor Lesetexten in der L3 finden Lernende z.T. Einleitungen in den Inhalt in ihrer
L2. Diese Vermittlungsstrategie wird bei der Beschreibung mancher Aufgabe eben-
falls eingesetzt.

Transfer

Mehrsprachigkeitskonzepte nutzen Ubertragungen aus Sprachen, die Lernende
bereits verwenden, darunter lexikalisches Wissen iiber Ahnlichkeiten (Schulter/
shoulder), etymologisches Wissen (Cafeteria, Turnier) oder Syntaxwissen (/' like
apples/ich mag Apfel). Methodisch kommt es zu Aktivierungen dieses Vorwissens
in kognitiv orientierten Aufgaben, z.B.: Unterstreichen Sie die Gemeinsamkeiten,
schreiben Sie auf, an welche Worter aus dem Englischen Sie diese Vokabeln erin-
nern. Da es die Gefahr des negativen Transfers gibt (become/*bekommen) und sich
Lernende auf ,,Falsche Freunde® verlassen kénnten, ist das Ubertragungslernen aus

didaktischer Sicht nicht widerspruchsfrei.

Vergleichen Sie Sitze mit und ohne Modalverben in beiden Sprachen.
Ubersetzen Sie in Thre Muttersprache.

Englisch Deutsch Thre Mutter-
sprache
I really must go now. Ich muss jetzt aber wirklich gehen.

May I go home now, please? Datf ich jetzt bitte nach Hause gehen?
I hope to see you soon. Ich hoffe, dich bald wieder zu sehen.

usw.
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Vergleich

Das Grundprinzip dieser Methodik ist es, Lerner durch Vergleich von Texten
Optionen aufzuzeigen, wie sich ein Ausdruckswille fiir verschiedene Zwecke, Si-
tuationen und Erwartungen realisieren ldsst. Vergleiche von Beispielen aus Her-
kunftssprachen der Lernenden und aus der Umgebungssprache zeigen, dass sich
beide Sprachen, je nachdem, wie es die Situation erfordert, verschiedener Register
bedienen. Im Beispiel werden (vereinfachte) Bildungssprache und leichte Sprache
gegeniibergestellt.

Die Kanzlerin schligt dem Bundes- Eine wichtige Aufgabe von der
prisidenten die Kandidatinnen und Bundes-Kanzlerin steht im Arti-
Kandidaten fiir die Ministerimter vor, kel 64 vom Grund-Gesetz.

und damit die Mitglieder des Bun- Die Bundes-Kanzlerin darf sagen:
deskabinetts. Auf gleiche Weise ist die Diese Person soll Bundes-Ministe-
Entlassung der Bundesminister még- rin oder Bundes-Minister sein.

lich. Auflerdem hat die Bundeskanzle-  Jede Bundes-Ministerin und jeder
rin den Vorsitz im Bundeskabinett und ~ Bundes-Minister hat eigene Auf-
leitet die Kabinettssitzungen. gaben.

[https://www.bundeskanzlerin.de/Webs/BKin/DE/Startseite/startseite_node.html]

Kreuzen Sie an, welche Merkmale von leichter Sprache verwendet werden:

Ja
Personliche Ansprache
Praktische Beispicle
Kurze Sitze
Ein Gedanke pro Satz
Positive Sprache
Aktive Verben
Gleiche Begriffe fiir eine Sache
Keine Fremdworte oder Fachbegriffe

Text nach [http://www.webforall.info/wp-content/
uploads/2012/12/EURichtlinie_sag_es_einfach.pdf]

I"Jbersetzung

Bekannt in der Mehrsprachendidaktik sind L1-Ubersetzungen spezieller Begriffe und
Wendungen in den Flieftext der Lernsprache (z.B. L2: Tracht [L1: special clothes]).
Methoden wie die Suggestopidie oder die Interlingualmethode prisentieren zwei-
sprachige Dialoge, in denen jede einzelne Vokabel eine ausgangs- und eine zielsprach-
liche Korrelation hat (z.B.: — L1: She flew from Amsterdam to Edinburgh —12: Sie flog
von Amsterdam nach Edinburgh). Zur Aktivierung von Spracherfahrung kommt es
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auch bei der Aufgabenbeschreibung, die durch Sprachelemente der L1 spezifiziert
wird (L1: Meine Eltern heirateten in [year, placel]). Auch Erkli-
rungen grammatischer oder kultureller Phinomene konnen in der L2 erfolgen.

Sprachmittlung

Das Sprachmitteln wird angewandt, um den Sinn einer Information in einer Spra-
che in einer anderen Sprache zu vermitteln. Es geht also nicht um eine wortgetreue
Uberfithrung. Sprachmittler vereinfachen die Informationen, fassen sie in eigenen
Worten zusammen. Sie paraphrasieren Aspekte, vereinzelt kommt es auch zu Uber-
setzungen.

Beim Netz 6ffentlicher Fahrradmietstationen han- Aufgabe

delt sich um ein Netz von Fahrradstationen, die die  Sie arbeiten in einer
cinfache selbststindige Entnahme und Riickgabe Touristeninformation.
von offentlichen Mietridern an abschliefSbaren Erkliren Sie in eigenen
Stellplitzen erméglichen, meist mit Hilfe von elek-  Worten

tronischen Kundenkarten. Diese Kundenkarten — wie man ein Fahr-
dienen sowohl zur Abrechnung als auch Identifi- rad mieten kann
zierung der Nutzer und beugen damit Vandalismus  — was man bendtigt
und Diebstahl vor. — wie man bezahlt

(aus: Wikipedia)

Code-Switching

Was umgangssprachlich als Denglisch bezeichnet wird, ist eine milde Form dieser
Sprachmischung, die ein Code-Switch verursacht. Innerhalb eines Satzes wechseln
Sprechende von einer in die andere Sprache und setzen Worter und Begriffe aus
einer Sprache im Gesprich in einer anderen, z.B. Du bist ein echter Low Performer
(VDS 2017).

Bei der starken Variante des Code-Switch kommt ein Satz oder ein Redebeitrag
unter intensiver Nutzung von mindestens zwei Sprachen zustande. Eine Regel fiir
die Wechsel ist nicht erkennbar. In solchen Fillen spricht man bereits von Code-
Mixing, wie in diesem Beispiel: Show mal dir a Lederhose. Wer eine Sprache der
Inputmixtur nicht versteht, tut sich schwer, zu erkennen, was genau gemeint ist.
Die Fremdsprachendidaktik steht dem Code-Switching als Kommunikationsstrate-
gie noch kritisch gegeniiber. Nicht zuletzt fordern die Lehrpline Einsprachigkeit.
Tendenziell wird eine Lernumgebung favorisiert, in der ausschliefllich die Fremd-
sprache Arbeitssprache ist. Riickgriffe auf die Erstsprache sollen vermieden werden,
um das freie Formulieren, den Einsatz von Kommunikationsstrategien und generell
einen authentischen Sprachgebrauch zu trainieren. Die Vorstellung hierbei ist, dass
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durch die Ausgrenzung der Erstsprache eine halbwegs natiirliche Erwerbssituation
geschaffen wird, die zumindest in ihren Grundziigen mit dem Erstsprachenerwerb
vergleichbar ist.

Sandwiching

Mittlerweile werden Phasen durchaus fiir sinnvoll erachtet, in denen die Erstspra-
che genutzt werden darf. Sie sind mit dem Etikett der ,aufgeklirten Einsprachig-
keit“ versehen, einem Begriff, den Wolfgang Butzkamm in die Diskussion ein-
fihrte. Wenn das Verstehen oder das Sich-verstindlich-Machen misslingen, der
Ausdruckwille mangels geeigneter Redemittel unterdriicke wiirde, sei der Beitrag
in der Erstsprache eine Alternative. Vor allem, wenn die Interaktion ,echt’ blei-
ben soll. Auch als Lehrtechnik empfiehlt sich die Verwendung von Ausgangs- und
Zielsprache, z.B.: You've skipped a line. Du hast eine Zeile tibersprungen: You've
skipped a line. Diese Sandwich-Technik soll auf Erlduterungen beschrinke bleiben
(Butzkamm 2007, 15). Fir die Lehrkraft geben Wechsel der Lernenden in ihre
Erstsprache Auskunft iiber individuell fehlende Redemittel.
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27 Lernforderung

* Die Didaktik hat einige Antworten auf die Frage, wie man das Lernen in der
Klasse erleichtern kann.

* Es gibt auch interessante Vorschlige dafiir, wie man das Fremdsprachenlernens
stirker an den Bedarfen der einzelnen Lernenden ausrichten kann.

Kontext

Eine Lerngruppe, die man als homogene Gemeinschaft vom Lehrerpult aus unter-
weisen kann, alle auf die gleiche Art und Weise und iiber 45 Minuten lang — die
hat es noch nie gegeben. Lernende beschreiten sehr verschiedene Zugangsweisen
zum Lernstoff. Zum einen liegt es daran, dass SchiilerInnen verschiedene Bestinde
an Vorwissen mitbringen. Manche haben bereits Erfahrungen mit dem Lernen ei-
ner Fremdsprache gemacht und kénnen gut oder sehr gut in ihr kommunizieren.
Andere sind an Lernstrategien gewdhnt, die beim Sprachenlernen nur bedingt wei-
terhelfen, das Auswendiglernen etwa gehort dazu. Es mag ihnen aber widerstreben,
neue Strategien auszuprobieren.

Differenzierung Individualisierung Unterstiitzung

Ohne Zweifel gibt es auch unterschiedliche Talente. Manchen fillt das Sprachler-
nen eben leichter als anderen. Zum anderen liegen die Vorstellungen dariiber, wie
schnell, wie umfassend oder wie perfekt man in einem Sprachkurs eine Fremdspra-
che beherrsch, in einer Lerngruppe wohl weit auseinander. Fiir manche sollen sich
Erfolge bald einstellen, der Aufwand mdge gering und iiberschaubar bleiben. An-
dere sind bereit, viel Zeit und Energie zu investieren. Sie sind mit einem ,,Uberle-
bensniveau nicht zufrieden, sondern wollen kommunikativ weit voranzukommen.
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Methodik

Nach auflen differenzieren

Eine duflere Differenzierung versucht, moglichst homogene Lerngruppen zusam-
menzustellen. An Gesamtschulen oder Volkshochschulen wird bereits bei der
Gruppierung der Teilnehmenden fiir Eingangskurse eine Differenzierung vorge-
nommen, z.B. nach Sprachlernerfahrungen, Vorkenntnissen, Zweitsprachenkom-
petenzen. Organisiert wird das Lernen dann in niveaugestuften Kursen. Einfache,
sehr stark visualisierte Einstufungstests geben Auskunft dariiber, welche Vorerfah-
rungen vorliegen und ob diese es zulassen, eigene Eingangskurse zu bilden. Eine
duflere Differenzierung fithrt auch zu einer Begrenzung der Kursteilnehmer, wenn
die Tests ergeben haben, dass eine groflere Gruppe z.B. eine besonders intensive
Betreuung benotigt. Dies ist bei Lernenden ohne Vorkenntnisse hiufig der Fall.

Nach innen differenzieren

Innerhalb eines Fremdsprachenkurses gibt es weitere Maglichkeiten, auf spezifische
Lernausgangslagen einzugehen. Man begegnet ihnen didaktisch durch spezielle An-
gebote, die bei der Schwierigkeit von Aufgaben, bei Umfang, Zeitrahmen und bei
den Arbeitsformen sich verschieden ausprigen.

Differenzierungsstrategien

» Wahlmaglichkeiten: Schiiler lernen, ihr Leistungsvermégen realistisch einzu-

schitzen und Lernfortschritte nach dem eigenen Lernrhythmus anzugehen
(Boénsch 2004, 34).

p Schwierigkeitsstufen: Schiiler konnen den Aufgabenmix selbst zusammenstel-
len, wenn geschlossene Formate (erginzen, ordnen, zusammenfiihren etc.) und
offenere Formate (schreiben, ausfiihren, versprachlichen etc.) verfiigbar sind.

) Zeit- und Zielvorgaben: Das Angebot an Aktivititen ist so konzipiert, dass
auch eine geringere Anzahl an geleisteten Titigkeiten Erfolg vermittelt und
den Unterrichtszielen dienlich ist.

p Selbstbestimmungsphasen: Lernende legen den Arbeitsthythmus, die Formen
der Interaktion, die Themenakzentuierungen selbst fest und entscheiden, mit
wem sie zusammenarbeiten. Es gibt keine konkreten Leistungserwartungen in
bestimmten kooperativen oder sozialen Phasen.

Eine Aufgabe, verschiedene Schwierigkeitsstufen

Gruppe 1: Schreiben Sie eine E-Mail an Thren Bekannten und laden Sie ihn zu
sich nachhause ein.

Gruppe 2:  Schreiben Sie eine E-Mail an Ihren Bekannten in Hamburg und
laden Sie ihn zu sich nachhause ein.
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Dies sind die Informationen, die Sie mitteilen mdchten:
— Er kann im Gistezimmer Threr Familie wohnen
— Die Familie freut sich
Fiir Essen und Trinken ist gesorgt
— Man kann eine Menge machen bei Thnen in der Gegend, z.B.
Fahrradfahren, schwimmen, das Theater besuchen
Gruppe 3: Schreiben Sie eine E-Mail an Thre Bekannte in Hamburg und laden
Sie sie/ihn zu sich nachhause ein.
Der erste Entwurf (siehe Arbeitsblatt) muss noch verbessert werden:
a) Unterstreichen Sie die falschen Informationen im ersten Paragra-
phen mit rot.
b) Schreiben Sie iiber die unterstrichenen Satzteile Ihre Verbesserungen.
¢) Verbinden Sie die Satzteile im zweiten Paragraphen. Verwenden
Sie Linien, wie im Beispiel.
d) Schreiben Sie nun den korrigierten zweiten Entwurf.

Im Unterricht lernen

So wichtig die hiusliche Vor- und Nachbereitung auch ist. Die wesentlichen Lern-
titigkeiten finden im Unterricht statt. Vor allem fiir Teilnehmende, die wenig Er-
fahrung mit dem Lernen oder mit dem Lerngegenstand Deutsch haben, ist das
Lernen am Lernort Schule wichtig. Es wird verhindert, dass sich falsche Strategien
einstellen oder Probleme mit einem Lernbereich das Weiterlernen blockieren. Im
Unterricht steht eine professionelle Lernberaterin zur Verfiigung, die zuhause fehlt.
Sie kann gezielte Lernverfahren fiir LernerInnen nicht nur konzipieren, sondern sie
auch begleiten. Lernwege werden so verkiirzt und effizienter gestaltet. Auflerhalb
von Lernumgebungen ist das Lernen kaum zu kontrollieren. Es bei Bedarf wieder
in richtige Bahnen zu verbringen, muss aufgeschoben werden. Das Alltagsleben
auflerhalb der Schule ist der Ort, an dem man das Gelernte vor allem erprobt.

Ein Lernposter als Klassenaushang

Die Sonne scheint und

und, Konjunktionen X
. . .. der Strand ist leer.
sowie, verbinden Worter,
sowohl ... als auch, Wortgruppen
weder... noch und Sitze
’ o Du musst noch Brot
sondern ... miteinander

und Butter kaufen

Kontexte herstellen
Zugegeben: Mechanisches Lernen vermittelt ein gutes Gefiihl. Wer einige Liicken-

texte ausfiillt, mag den Eindruck gewinnen, einiges fiir sein sprachliches Vorankom-
men zu tun. Lehrkrifte sind vielleicht zufrieden, wenn die Gruppe viele Ubungs-
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blatter bearbeitet hat, weil sich das Gefiihl einstellt, sie habe intensiv gearbeitet.
Ein Nutzen solcher Vorgehensweisen ist durch Theorien oder durch Forschungen
nicht zu belegen. Alles Sprachenlernen muss immer in Anwendungen miinden. Die
Ubung eines grammatischen Phinomens ist nur sinnvoll, wenn es nicht viel spiter
in einem Szenario kommunikativ eingesetzt wird.

Besser ist es, wenn bereits bei der Einfithrung von Redemitteln situative Kontexte
Bedeutungen verdeutlichen und niherbringen, wie Redemittel in der Alltagskultur
verwendet werden. Das Verstehen wird auf diese Weise gefordert. Kontexte und
Situationen, die Lerner aus ihrer eigenen Lebenserfahrung heraus als authentisch
einschitzen, unterstiitzen die Gedichtnisregionen, die fiir das Erinnern zustindig
sind (Roth 2015, 103).

Individuell unterstiitzen

Ein individualisierter Unterricht ist so geplant, dass die Lehrkraft auch Kleingrup-
pen beraten, sie sich um einzelne Lernpersonen kiimmern kann. Wihrenddessen
ist die Mehrheit anderweitig aktiv. Beratung heif$t Hilfestellung leisten, Verstehens-
probleme aus dem Weg riumen, bei der Versprachlichung Unterstiitzung vorhal-
ten, zur Lésung hinfithren.

Beratung heift nicht, dass Lehrkrifte Losungen vorgeben. Dies gilt einmal mehr
fiir Beratungsgespriche, bei denen LernerInnen individuelle Lernprobleme thema-
tisieren und gemeinsam mit der Lehrkrifte Losungen entwickeln.

Eine individuelle Unterstiitzung, das implizieren u.a. die Merkmale guten Unter-
richts (Meyer 2007, Helmke 2007, Gold 2015, vgl. auch Kap. 2), erfahren Teil-
nehmende auch durch ein ansprechend konzipiertes Lernumfeld. Regelmifiig
aktualisierte Lernaushinge, zusitzliche Materialien fiir Interessierte, digitale Nach-
schlage- und Recherchemedien, Riickzugsecken zum individuellen Weiterlernen
oder Beratungsgespriche mit der Lehrkraft sind notwendige Bestandteile einer un-
terstiitzenden Lernumgebung.

Forderplan (FP)  Ein FP wird fiir individuelle Lernende erstellt. Der FP infor-
miert iiber erreichte Kompetenzen, vorrangig listet er aber
auf, welche Lernbereiche noch verbessert werden miissen und
wie diese Erwartungen erfiillt werden kénnen, ggf. mit Hilfe
welcher Materialien. Im FP ist auch ein zeitlicher Rahmen fiir
die Bearbeitung festgelegt.

Reflexionsbogen  In RBs finden die Lernenden Kompetenzen zu ihrem Lernniveau

(RB) aufgelistet, z.B. Héren: Ich habe den Dialog verstanden. Mit
Hilfe der zugehorigen Skalen kénnen sie ihren individuellen
Kénnens-Stand bestimmen (sehr gut, gut, einigermafien, kaum,
gar nicht). RBs kénnen sich auch auf den Unterricht beziehen,
z.B. Ich habe die Inhalte der Stunde verstanden (sehr gut etc.).
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Lernertagebuch ~ Lernende schreiben in einem LTB regelmifig auf, wie sie

(LTB) Aufgaben geldst haben, welche Schwierigkeiten sie mit Auf-
gaben hatten, was sie nicht verstanden haben, was sie sich bei
einer Aufgabe gedacht haben. Die Lehrkraft sammelt ein und
gibt wertfreies, nicht-benotetes Feedback.

Arbeitsplan (AP) Ein AP enthilt Aufgaben und Arbeitsauftrige verschiedener
Niveaus, die in einem vorgegebenen Zeitraum erfiillt werden
sollen. Lernende kénnen bei der Auswahl und Reihenfolge
der Bearbeitung mitentscheiden.

Portfolio (PF) In einem PF sammeln die SchiilerInnen ihre Arbeiten. Von
einer Aufgabe gibt es manchmal mehrere Varianten. Sie wur-
den von der Lehrkraft zwischenevaluiert und von den Lernen-
den ein- oder mehrmals {iberarbeitet.

Europiisches Das ESP geht auf den Europarat zuriick. Darin werden ausge-
Sprachen- withlte Arbeiten gesammelt, Informationen zur Sprachbiogra-
portfolio (ESP)  phie, auch Nachweise und Reflexionsbogen.

Fehlerdatei (FD) Eine FD stellen Lernende zu korrigierten Lernaufgaben oder
Tests zusammen. Notiert werden Fehler, Fehlerursache, Kor-
rektur und ein Verwendungsbeispiel der korrigierten Version
(Gehring 2010, 65).

Lerngesprich Ein LG findet bei Bedarf zwischen einzelnen Lernern und der

(LG) Lehrkraft statt, Ziel ist die Beratung von Lernenden. Zu den
Inhalten gehort es, Lernergebnisse zu besprechen, Ursachen fiir
Lernschwierigkeiten zu thematisieren, Lernfortschritte aufzu-
zeigen und auf Méglichkeiten hinzuweisen, wie Lernfortschrit-
te erzielt werden kénnen (Meyer 1994).

Den richtigen Zeitpunkt abwarten

Es gibt Theorien, die davon ausgehen, dass es giinstige und weniger giinstige Zeit-
punkte fiir das Aneignen eines bestimmten sprachlichen Lernstoffs gibt. Und dass
es wenig Sinn macht, solche Zeitpunkte zu ignorieren. Der Spracherwerbsforscher
Manfred Pienemann hat in seinen Forschungen aufgezeigt, dass sich Lernende nur
die sprachlichen Phiinomene aneignen, die zu ihrer sprachlichen Entwicklungsstu-
fe passen. Jedes Redemittel zu jeder Zeit durch Unterricht vermitteln zu kénnen,
funktioniere nicht (Pienemann 1989). Man beobachtet dieses Phinomen in den
meisten heterogenen Lerngruppen. Manche haben den Stoff schnell verstanden, an
andere will er einfach (noch) nicht herangehen. Auch wenn fiir diese Beobachtung
viele Griinde verantwortlich sind, so zeigt sich doch, eines: Nicht alle Schiiler wer-
den ein Lernziel zum selben Zeitpunkt erreichen.
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Fiir Lehrkrifte kann dies nur bedeuten, Geduld aufzubringen. Solche Fehler lisst man
zu, die zeigen, dass sich das Verstindnis fiir ein Sprachphinomen entwickelt. Neben
individuellen Anpassungen des Lernprozesses stellt man immer wieder verstiandlichen
Input bereit. Schiilerlnnen kénnen sich daran orientieren und damit viele Anwen-
dunggsbeispiele des Lernstoffs wahrnehmen. Lernstandtests zeigen, welche sprachli-
chen Phiinomene sie schon so gut beherrschen, dass man darauf aufbauen kann.

Aufmerksamkeit erzeugen

Es gehért zu den Grundprinzipen des Unterrichts, Aufmerksamkeit fiir einen Lern-
stoff herzustellen. Keine Frage. Damit LernerInnen auf ein Strukturprinzip oder eine
Sprachfunktion aufmerksam werden, tun Lehrkrifte viel. Sie unterstreichen, heben
hervor, ordnen, stellen Fragen. Zur Aufmerksambkeit trigt vor allem bei, dass etwas fiir
jemanden von Bedeutung ist. Hierzu bedarf es an Interesse. Es muss immer wieder
erst geweckt werden. Lernen braucht Neugierde, damit man aufmerksam dabei ist.

Hervorhebung und Fokussierung

) Visuelle Mittel (Bild, Diagramm, Tabelle, Symbol)
) Graphische Mittel (Pfeile, Rahmen, Farben, Legenden)
) Textliche Mittel (Impulse, Stichworter, Kernbegriffe, Teilaspekte)

Fiir die meisten Lehrkrifte ist es eine reale Erfahrung, dass es trotz aller Bemiihun-
gen oft nicht gelingt, Aufmerksamkeit aufzubauen, das Interesse aller Kursteilneh-
menden auf den Stoff zu richten. Man kann sie nicht auf Knopfdruck aktivieren.
Dennoch: Ein spannender Stundeneinstieg, ein roter Faden, der inhaltich bedeut-
sam ist fiir die Lernenden und der konsequent durchgehalten wird, initiiert Auf-
merksamkeit und hilt sie aufrecht. Eine Lernaufgabe, die Anreize liefert, trigt dazu
ebenfalls bei (vgl. Dérnyei 2002).

Aufmerksamkeit darf nichts Einmaliges bleiben. Deshalb stehen idealerweise Lern-
hilfen im Klassenraum oder im Lernertagebuch fiir diejenigen zur Verfiigung, deren
individuell entstandene Aufmerksamkeit fiir ein Phinomen spontan nach Erkla-
rungen verlangt.

Festigen und wiederholen

Es ist ein Trugschluss, zu glauben, dass ein Lernstoff dauerhaft verankert ist, nach-
dem er im Unterricht behandelt wurde. Die Wiederholung ist zentral und sicher-
lich wichtiger, als viel Neues zu lernen. Eine systematische Wiederholung ist sowohl
auf der Mikroebene, als auch auf der Makroebene angezeigt. Der Neurobiologe
Gerhard Roth empfiehlt, ,alle paar Minuten® das bisher Vermittelte zu wiederho-
len (2015, 306). Nach der Erstprisentation sollte der Stoff am Nachmittag, in der
Folgestunde, in der Folgewoche und dann nochmals nach etwa vier Wochen in
verschiedenen Zusammenhingen aufgefrischt und gefestigt werden.
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28 Methodenvielfalt

* Abwechslung tut not, damit Motivation und Interesse aufrechterhalten wer-
den.

* Abwechslung sorgt dafiir, dass Lernende verschiedene Fihigkeiten umsetzen
kénnen.

* Durch Methodenvielfalt erweitert sich die Qualitit der Lerngelegenheiten.

Kontext

Methodenvielfalt gilt als didaktisches Grundprinzip fiir die Planung und Gestal-
tung von Unterrichtsstunden (Meyer 2016). Eine iltere Bezeichnung ist Rhyth-
misierung (Schréder 2001). Beide Begriffe implizieren mehr oder weniger dassel-
be. Nimlich, dass es nicht geniigt, eine Stunde strukturiert und zielorientiert zu
planen. Es kommt auch darauf an, wie abwechslungsreich man einzelne Phasen
gestaltet.

Strukturierung Titigkeiten Kooperationen

Die Ziele darf man natiirlich nicht aus dem Auge verlieren. Es sind diese Ziele, von
denen die Entscheidung fiir oder gegen ein Verfahren abhingig ist. Wer Lesefreude
wecken maochte, prisentiert Buchcover oder Clips zum Inhalt, vielleicht auch eine
Rezension aus der Zeitung. Man wird auf dieser Stufe jedoch kaum zur Analyse
auffordern, die einen Methodenwechsel einleiten wiirde.

Methodenwechsel verindern, erweitern, erginzen die Perspektiven auf einen Lern-
gegenstand. Sie erhohen auf diese Weise die Zugangs- und Umgangsformen damit.
Lernende fiihlen sich von einer neuen Methode vielleicht mehr angesprochen, wer-
den durch sie besser aktiviert. Ein vertieftes Verstindnis von einem Inhalt, der bis-
her nicht ginzlich durchdrungen wurde, kann nach dem Wechsel moglicherweise
nun erreicht werden. Nicht zuletzt kann eine methodische Verdnderung sich positiv
auf Motivation und Interesse bei den Lernenden auswirken.
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Methodik

Einstiege

Unterrichtsstunden, die stets nach dem gleichen Muster ablaufen, sind nicht ge-
rade motivierend. Wenn Lernende bereits im Voraus wissen, wie sich der Unter-
richt gestalten wird, gibt es nichts Neues fiir sie zu entdecken. Abwechslungsreiche,
iiberraschende, ungewohnte Einstiege in einen Lernstoff konnen dafiir sorgen, dass
Motivation und Interesse geweckt werden. In jedem Falle sollten Einstiege variiert
werden. Dies gelingt durch verschiedene Aktivierungsformen, Medienkonfrontati-
onen, Gesprichs- und Spielformate etc. (Grewing/Paradies 2009).

Medien: Bild, Cartoon, Zitat, Titel, Diagramm, Infographik, Clip etc.

Lehrstrategie: Lehrererzihlung, Zeichnung, scummer Impuls, Frage etc.

Titigkeit: Sammelauftrag, Brainstorming, Blitzlicht, Kartenabfrage etc.
Phasierung

Die Aufteilung einer Unterrichtsstunde in drei Phasen ist oftmals die richtige Ent-
scheidung. Es gibt jedoch Alternativen. Sie sind erwigenswert, um bei der Sprach-
verwendung zu variieren, bei der Art und der Bearbeitung der Aufgaben oder bei
den Leistungserwartungen. Innerhalb einer Phase sind Akzentuierungen oder Spe-
zifizierungen méglich. Offene Formen wie Freiarbeit oder Stationenlernen durch-
brechen eine méglicherweise starre Planungsstruktur. Ein Fokus auf ausgewihlte
Titigkeiten wie z.B. das Uben, Spielen, Dramatisieren etc. lisst ebenfalls Verschie-
bungen der Phasen erwarten.

Lehrsteuerung

Bei der Lehrsteuerung abzuwechseln fiihrt dazu, dass nicht nur die Instruktion,
sondern auch Individualisierung und Kooperation Gewicht erhalten. Lernenden
wird so Raum gegeben, um ihren Lernrhythmus stirker einzubringen und sich un-
terstiitzen zu lassen. Alle erhalten jedoch immer wieder auch professionellen Input.

All dies spricht fiir die Ausbalancierung der Lehrerrolle.

Medien

Ein Methodenwechsel erleichtert es Lehrkriften, Hor- und Sehgewohnheiten der
SchiilerInnen adiquat zu beriicksichtigen. Das Spektrum auditiver, auditiver, vi-
sueller und audio-visueller Medien und Materialien kommt diesem Anspruch
entgegen.
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Titigkeiten

Varianten bei den Lerntitigkeiten erdffnen alternative Ubungskontexte fiir jene,
die sich mit den bisherigen in der Unterrichtstunde schwertaten. Kognitive und
nicht-kognitive Titigkeiten kommen gleichermaflen zum Tragen, um Leistungser-
gebnisse zu erzielen.

Phase Stoffliche Entwicklung Zeit Medien/
Sozialform
Wieder- LP (Lernpersonen) fiillen 10.00-  Rundgesprich
holung Sprechlasen aus, prisentieren 10.10 Dokumenten-
LP versprachlichen Interaktions- kamera (DK)
diagramm (Flowchart).
Hinfithrung L erzihlt Geschichte und 10.10-  Lehrervortrag
schreibt Wortschatz an TA. 10.15 Tafel, Bild-/
Wortkarten
Stunden- Wird an Tafel notiert. 10.15
thema
Erarbeitung  LP bearbeiten Arbeitsblatt, 10.15-  LP-Einzelarbeit
tiberpriifen gegenseitig, wihlen  10.30 LP-Partnerarbeit
weitere an Lerntheke aus. Arbeitsblatt 1
Sicherung LP bearbeiten Arbeitsblatt, 10.30-  LP-Partnerarbeit
tiberpriifen ggf. Ergebnisse mit 10.35 Arbeitsblatt 2
Losungsbldttern, prisentieren Posterpapier
Lésungen als kleine Poster an Galerie
Schauwand.

Anwendung  Ahnlicher Kontext wird vorge-  10.35-  LP-Gruppenarbeit
stellt und sprachlich bearbeitet. 10.40  DK-Folie 2
Transfer LP befassen sich dramapidago- 10.40-  LP Einzelarbeit

gisch mit einem neuen Szenari-  10.45 Aktionskarten
um zum Wortschatz.

Anforderungen

Lernszenarien sollen kurze Momente zur Entspannung, zum Innehalten, fiir eigene
Gedanken enthalten. Dann ist es fiir Lernende leichter, Schritt zu halten. Eine zu
stark auf Leistung ausgerichtete Unterrichts- und Aufgabenstruktur ist ohne kogni-
tive Pausen fiir einen Teil der Lernenden kontraproduktiv.
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Kooperationen

Eine vielfiltige Aufgabenstruktur, die auf Diversitit eingeht, erdffnet Moglichkei-
ten, bei den Sozialformen zu variieren. Die meisten LernerInnen méchten nicht
nur fir sich alleine arbeiten. Sie méchten auch gemeinsam zu Ergebnissen kommen
oder ihre Lésungen mit anderen austauschen und verhandeln. Eine Kombination

mehrerer Formen verstirkt die Rhythmisierung.

Gemeinsam lernen

» Sozialformen:

» Rundgesprich (Plenum)

) Partnerarbeit

) Gruppenarbeit

) Lehrer-Schiiler-Arbeit

Thematische Kooperationsformen:

) Projektarbeit

) Forschendes Lernen (vgl. Kap. 24)

) Forschungsposter: Ergebnisse werden in einer Ausstellung visuell prisentiert,
Autoren stehen neben ihrem Poster.

» Kooperationsformate:

) Konferenz: Lernpersonen (LP) verfassen Texte, die Gruppe rezensiert

) Placemat-Methode: In sein Rechteck auf Papier notiert jedes Gruppenmitglied
Ergebnisse, sie werden von Gruppe gelesen. In ein grofleres Rechteck in der
Gruppenmitte notieren LP die in der Gruppe verhandelte gemeinsame Losung.

y Think-Pair-Share-Methode: Zunichst suchen LP alleine nach der Antwort
auf eine Aufgabe. Dann besprechen sie sich mit dem Partner, danach ihre
Ergebnisse mit der ganzen Klasse.

) Gruppenpuzzle: Jedes Gruppenmitglied bearbeitet zuerst seinen Teilbereich
der Aufgabe. LP mit gleichen Teilaufgaben bilden neue Teams, kehren dann
in urspriingliche Gruppe zuriick und berichten.

) Brainwriting (635-Methode): Eine Gruppe aus 6 LP notiert 3 Aspekte zum
Thema. Danach reichen sie ihr Papier an Nachbarn weiter. In das erhaltene
Papier notieren LP in 5 Minuten Sichtweisen bzw. Anderungsvorschlige. Die
Aktivitit endet, sobald alle LP alle Beitrige zur Kenntnis genommen haben.

) Markeplatz: Gruppen bearbeiten Teilaspekte einer Aufgabe. Thre Ergebnisse
legen sie an ihrem Tisch auf. LP schlendern durch das Klassenzimmer und
informieren sich nach ihrem eigenen Plan.

Interaktion

Die Interaktion ist oft auf Lehrkraft und einzelne Lernende konzentriert. Alterna-
tive Konstellationen bieten sich an. Lernende tun dann mehr mit der neuen Spra-
che, sie wenden sie hiufiger an und kénnen auch einmal mit ihr experimentieren.
Wechsel in den Kommunikationsformaten einer Unterrichtsstunde sorgen fiir ein

breites kommunikatives Spektrum.
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» Lehrer-Schiiler-Interaktion: Lehrkraft leitet Interaktion durch Impulse, Zu-
sammenfassungen, Dokumentation von Zwischenergebnissen an der Tafel.

» Debatte: Zwei Teams sammeln Pro-Argumente bzw. Contra-Argumente zur
Thematik. Jeweils ein Sprecher referiert den Diskussionsstand im Team, da-
nach tauschen die Lerngruppen ihre Argumente aus.

» Kugellager: LP bilden gleich groflen Auflen- und Innenkreis. Sie stehen sich
gegeniiber und beginnen mit der Konversation. Nach einiger Zeit bewegt sich
Auf8enkreis um 1-2 Personen nach links, die Diskussion beginnt aufs Neue.

» Aquarium: LP bilden (kleinen) Innen- und (grofSen Auflenkreis). Innenkreis
diskutiert Thematik, Auf8enkreis hort zu. Wer etwas vom Auf8enkreis beitragen
mochte, setzt sich auf freien Stuhl im Innenkreis oder stellt sich hinter die
Person, auf die er antworten méchte. Mitglieder des Innenkreises konnen sich
auf Wunsch von Personen im Auflenkreis ersetzen lassen.

Aktionsformen

Aktionsformen beschreiben die Titigkeiten, Anforderungen und die sozialen Kon-

stellationen einer Handlungsaufforderung.

— Differenzierung: Als Lehrkraft ist man stets gefordert, alle in der Lerngruppe
identifizierten Dispositionen bei der Unterrichtsgestaltung zu beriicksichtigen.
Dies fithrt zu einer Auswahl an Aufgaben, die allen gerecht wird. Entsprechend
divers sind sie konzipiert.

Differenzierung nach Qualitit:

Gruppe A: Ordnen Sie die vorliegenden Sitze so, dass ein sinnvoller Dialog entsteht.
Gruppe B: Schreiben Sie den Dialog. Verwenden Sie Sitze aus dem Kasten.

Gruppe C: Erginzen Sie, was B im Dialog sagen konnte.

— Kompetenzen: Ein ausgewogenes Verhiltnis von unterschiedlichen Formen des
Sprechens, Schreibens, Hérens und Lesens fithrt zu dialogischen und monologi-
schen Phasen, globalem und detailliertem Héren, zu bruchstiickhaften Notizen
oder kohisiven Zusammenfassungen.

Aktivierung verschiedener Kompetenzen:

a) Sagen Sie, was lhnen zur Uberschrift (des Textes) einfillt.

b) Lesen Sie nun den Text.

¢) Fassen Sie die wesentlichen Argumente zusammen.

d) Einigen Sie sich mit Ihrem Partner auf zwei besonders iiberzeugende Argumente.
Notieren Sie diese auf Tonpapier und kleben Sie den Zettel hinter die Seitentafel.
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Bewegung

45-90 Minuten zu sitzen ist anstrengend. Variable Aktionsformen beinhalten Ak-
tivititen, bei denen man im Raum herumlaufen muss (Finden — Sie — jemanden,
der/die ...) oder an der Tafel etwas notieren soll (Blitzlicht). Dramapidagogische
Titigkeiten sind ebenfalls bewegungsintensiv (vgl. Kap. 21). Auch wenn man in
eine Sozialform mit mehreren Teilnehmenden wechselt, mit neuen Partnern arbei-

tet oder man etwas in der Materialsammlung aussucht, bewegt man sich.

4

Bewegungsintensive Lerntitigkeiten

Finde-jemanden-der ...: LP bewegen sich im Klassenzimmer, suchen durch Fra-
gen Personen, auf die das Suchprofil zutrifft, z.B.: Finden Sie jemanden, der ges-
tern Bus gefahren ist; die gestern ihre Oma besucht hat, der gestern verschlafen
hat ...

Blitzlicht: LP reagieren auf Frage mit Aktion, z.B.: Ich stelle mich vor Sie und
frage etwas. Sobald Sie die Antwort wissen, laufen Sie schnell zur Tafel und
schreiben die Antwort auf.

Dosendiktat: LP rekonstruieren Text an Tafel, z.B.: Ziehen Sie einen Satzstreifen
aus der Dose, lesen Sie den Satz, laufen Sie zur Tafel und schreiben ihn an ...
Standbild: LP stellen Inhalt pantomimisch dar, z.B.: Lesen Sie den Paragra-
phen. Verhandeln Sie in Threr Gruppe, wie der Inhalt als Standbild dargestellt
werden kann. Inszenieren Sie das Standbild vor der Gruppe. Lassen Sie Thr

Standbild versprachlichen.

Zum Weiterlesen

Althoff, Ch.: Unterrichtseinstiege-Deutsch. Berlin 2013.

Goethe-Institut (Hg.): Handlungsorientierte Unterrichtsmethoden. O.]. [https://www.goethe.de/re-

sources/files/pdf22/daf_baustein2.pdf].
Grewing, J./Paradies, L.: Unterrichts-Einstiege. Berlin 2012.
Reich, K. (Hg.): Methodenpool. O.]. [http://methodenpool.uni-koeln.de].

Winkler, M.: Arbeiten und Unterricht mit Grofigruppen fiir DaFE. 2011. [http://www.goethe.de/ins/ma/

rab/pro/pasch/dok/dok.pdf].
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* Moderne Medien erméglichen neue Unterrichtsformen und Ubungsaktivititen.
* Selbsttitiges Lernen wird leichter und abwechslungsreicher.
* Das Lernen ldsst sich phasenweise in digitale Umgebungen verlagern.

Kontext

Man muss heute niemanden davon iiberzeugen, Medien im Unterricht einzusetzen.
Zu offensichtlich sind die Vorteile fiir die Unterrichtsplanung und -gestaltung.

Als Artikulationsmedien sorgen sie fiir Verstindlichkeit, helfen dabei, den Unterricht
zu strukturieren und abwechslungsreich zu gestalten, Aneignungsprozesse lassen sich
individualisieren. Lernmedien sind Medien in dem Sinne, dass sie Inhalte dokumen-
tieren, transparent darstellen, lerngerecht zur Weiterverarbeitung darbieten.

Als Veranschaulichungsmedien halten sie authentische Reprisentationen kommu-
nikativer und kultureller Facetten der fremden Sprache vor. Forschungen zeigen,
dass insbesondere digitale Medien wie Lernsoftware oder Tablets den Fremdspra-
chenunterricht bereichern und neue Lernformen ermdéglichen (Schmidt 2007,
Dausend 2015).

Strukturierung Unterstiitzung Aktivierung

Aus der Vielzahl potentieller Funktionen moderner Medien sollen hier nur einige
wenige niher betrachtet werden. Deren Nutzung erméglicht auch Einblicke in ihre
Funktionsweisen selbst.

Methodik

Darstellen, aktivieren

o Tafel

Trotz einer zunehmenden Digitalisierung und Technisierung des Klassenzimmers
ist die Tafel nach wie vor das zentrale Lehrmedium des Unterrichts. Im Gegensatz
zu anderen Medien trifft man auf sie in beinahe jedem Lehrraum.
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» Routinisierung: Bestimmte Bereiche der Tafel (z.B. linke Seite) kénnen fiir wie-
derkehrende Infos reserviert werden, z.B. fiir Wortschatzerklirungen, Gramma-
tikregeln, etc.

» Transparenz: Zusammenhinge werden durch graphische und farbliche Aus-
gestaltung verdeutlicht.

» Reproduktion: Zusammenfassende Informationen an der Tafel konnen wie-
dergegeben oder auch weiterentwickelt werden.

» Dokumentation: Uber das Tafelbild kénnen Lernende die verschriftlichte
Entwicklung der Inhalte mitverfolgen und nachlesen.

b Tageslichtschreiber:

Der Overheadprojektor kann wie eine Tafel verwendet werden, hat aber weitere
Vorteile. Vorbereitete Transparente auflegen, Folien spontan oder geplant beschrif-
ten, entwickelnd oder dokumentierend, sammelnd oder strukeurierend, all dies ist
mit dem OHP méglich, wihrend die Lernenden im Blickfeld bleiben.

» Overlay-Technik: Mehrere Folien werden iibereinandergelegt, z.B. um Aufga-
benlésungen zu zeigen oder eine Thematik zu entfalten.

» Uncover-Technik: Folie wird nur an verschiedenen Stellen ab- oder aufge-
deckt, z.B. um in einem Dialog zunichst ein Redemittel (Kann ich zahlen,
bitte), spiter nur noch den Operator zu zeigen (Rechnung verlangen).

P Stripes-Technik: Eine Folie wird in Form von Satz- oder Inhaltsstreifen suk-
zessive aufgebaut.

» Dokumenten-Kamera

Eine DK ist die legitime Nachfolgerin des OHP. Sie kann alles, was ein OHP kann
und noch viel mehr. Wie das alte Epidiaskop projiziert eine DK Visualisierungen,
Buchseiten oder handschriftlich Verfasstes gestochen scharf an die Wand. AufSer-
dem fiihre sie alle Funktionen eines PC aus, einschliefSlich das Abspielen von Da-
tentrigern oder das Fotografieren und Abspeichern von Materialien.

P Zeigen: Dokumente, Folien, Objekte werden unter die Kamera gelegt und pro-
jiziert.

» Entwickeln: Darstellungen und Entwicklungen werden vom Pult aus skizziert.

P Prisentieren: Schriftlich vorliegende Arbeitsergebnisse konnen sofort gezeigt
werden.

» Bewahren: Arbeitsmaterialien, Visualisierungen, Erklirungen etc. kénnen ge-
speichert werden.
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» Interaktives Whiteboard

Das computergestiitzte, interaktive Whiteboard ist gegenwirtig das modernste Pri-
sentationsmedium. Es lisst sich wie ein PC mit Beamer nutzen, es bietet aber auch
alle Funktionen der herkdmmlichen Lehrmedien. Wegen seiner Anschaffungskos-
ten hat es sich als Standardmedium noch nicht durchgesetzt. Wer auf die Vorzii-
ge dieses Mediums nicht verzichten mochte, integriert die Tablets der Lernenden.
Bei ihnen lassen sich damit positive Auswirkungen auf Motivation, Kooperation,
Selbststeuerung und Anstrengungsbereitschaft erzielen (Herzog 2014,13).

» Zeigen: Dokumente, Bilder werden prisentiert.

» Bewegen: Bilder und Textbausteine lassen sich beliebig verschieben und verindern.

» Erginzen: Whiteboard-Bilder kénnen auch handschriftlich editiert werden.

» Erweitern: Durch den Anschluss von Dokumentenkameras oder Tablets sind
Funktionen interaktiv erweiterbar.

Uberpriifen, aktivieren

* Apps

Das Nachschlagen von Redemitteln wird durch elektronische Worterbiicher erleich-
tert. Sie sind als Apps auf dem Tablet abgelegt und fiir den unkomplizierten Zugriff
konstruiert, manche sind mit Ubungsfunktionen ausgestattet, z.B. einem Vokabel-
trainer, Liickentexten. Zum Zeitpunkt der Drucklegung dieses Bandes waren nach
Ansicht der Stiftung Warentest nur wenige empfehlenswert. [https://www.test.de/
Apps-zum-Deutschlernen-Nur-zwei-von-zwoelf-empfehlenswert-4989440-0/].

* Korpora

Nicht nur fiir fortgeschrittene Lernenden empfiehlt es sich, hin und wieder Ver-
wendungsformen von Redemitteln ihrer Unit in anderen Quellen zu recherchieren.
So ldsst sich herausfinden, wie hiufig ein Suchwort in authentischen Texten ver-
wendet wird und in welchen Wortumgebungen es tiberhaupt auftrite (Kreyer 2007;
Wallner 2014). Die benétigten Texte liegen in Korpora vor. Ein leicht handbarer
Korpus ist das DWDS, das Digitale Worterbuch der deutschen Sprache [htep://
www.dwds.de/] mit seiner Vielzahl an Alltagstexten. Man gibt das Suchwort ein
und erhilt eine Liste der entsprechenden Fundstellen.

Finden Sie im DWDS Belege fiir die folgende Grammatikregel:
Der Nebensatz steht nach dem Hauptsatz. Bei Infinitivkonstruktionen mit um,
ohne, etc. und mit einigen Konjunktionen (da, wihrend, wenn, nachdem, seit-

dem, obwohl), kann der Nebensatz auch an erster Stelle stehen.
(Quelle: Weber 2007).
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Auf der Website von Projekt Gutenberg sind Texte von Autorlnnen aufrufbar, die
vor mehr als 70 Jahren verstorben sind. Das Copyright an ihren Texten ist erlo-
schen, alle Werke sind am PC lesbar, man darf sie kopieren und als E-Book kosten-
frei herunterladen.

Lesen Sie das Mirchen ,Die drei Briider: [http://gutenberg.spiegel.de/buch/

die-schonsten-kinder-und-hausmarchen-6248/1].
Fassen Sie das Mirchen in ca. 300 Wortern zusammen.

Interagieren

Die Beliebtheit und den Nutzen sozialer Medien fiir fremdsprachliche Lernprozes-
se und fiir interkulturelle Begegnungen nutzbar zu machen, dies diirften wesent-
liche Griinde fiir die Installation von Interaktions-Plattformen der Europiischen
Kommission gewesen sein. eTwinning ist fiir Schulen und auf8erschulische Lernorte
konzipiert. Teilnehmen kdnnen Gruppen aus mindestens zwei Lindern, die iiber
die Bearbeitung eines Projekts Kontakte kniipfen und sich in der Fremdsprache
austauschen [www.etwinning.net/de/pub/index.htm].

— Sammeln Sie Begriffe, die fiir Thre Generation bedeutsam sind, z.B. Geborgenheit.
— Sammeln Sie Ideen, die in Threr Lerngruppe zu den Begriffen genannt werden.
— Bilden Sie Gruppen, wihlen Sie einen Begriff aus.

— Sammeln Sie Ideen, wie sich ihr Begriff und seine Ideen niher untersuchen lisst.
— Suchen Sie nach Materialien und tiberpriifen Sie diese kritisch.

— Stellen Sie Ergebnisse vor.

— Stellen Sie einen Fragenkatalog fiir eine europiische Partnerklasse zusammen.

Konkret auf Musikprojekte bezogen ist Popullar [hetp://www.popullar.eu/index.
html]. NutzerInnen der Plattform schreiben Textzeilen zu ihren Lieblingssongs. Und
zwar in der Sprache, die sie lernen, was in vielen Fillen eine Ubersetzung notwendig
macht. Die Produktion wird aufgenommen und auf die Plattform geladen.

— Ermitteln Sie in Ihrer Gruppe die fiinf beliebtesten Songs.

— Einigen Sie sich auf zwei.

— Suchen Sie auf YouTube Instrumentalversionen Ihrer Songs.

— Schreiben Sie zum Song nun eine Strophe auf Deutsch, die zur Musik passt.
— Spielen Sie Thre Strophen zur Instrumentalversion ein.

— Laden Sie die Version bei [www.popullar.eu] hoch.
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Produzieren

Bei der Darbietung von Projekten helfen Gallery-Applikationen nach dem Voice-
Thread-Prinzip [www.voicethread.com]. In einer Maske erstellen Nutzende aus di-
gitalen Bild-, Text- und Audiodaten eine Prisentation zu einer Thematik und laden
sie hoch, z.B. in einen digitalen Klassenordner oder auf die Plattform eines Anbie-
ters. Wer mochte, kann das Ergebnis danach kommentieren und ggf. Vorschlige fiir
die Weiterentwicklung posten.

Ein interaktives Poster, ebenfalls aus verschiedenen Daten, entsteht mit der Glogs-
ter-Anwendung [www.edu.glogster.com]. Weniger aufwendig sind digitale Werk-
zeuge fiir das gemeinsame Erstellen von Comicstrips. Die Angebote im Internet
verindern und erweitern sich, sodass ein Vorschlag sehr kurzlebig sein mag. Ten-
denziell gibt es Sites, z.B. [pixton.com], auf denen man eigene Strips entwickeln
oder vorgefertigte Bestandteile und Formate nutzen kann (Elsner/Ludwig 2014).

Sie sollen ein digitales Poster zu einem Thema entwerfen.
— Wihlen Sie ein Thema Thres Lehrbuchs aus.

— Kilicken Sie sich durch einige Beispiele auf [edu.glogster.com/glogpedia].
— Stellen Sie nun ihr Poster her und nutzen Sie die verfiigbaren Werkzeuge.

Uben

Individuelles Lernen ist mit Hilfe von Smartphone- oder Tablet-Apps schon fiir be-
ginnende DaF/DaZ-Lerner méglich. Zwar ersetzen Apps zum Deutsch lernen we-
der den Sprachkurs noch die Lehrkraft. Vokabeltrainer erweitern aber Lernoptio-
nen fiir den Wortschatz, Lernprogramme bieten Dialoge und thematische Kontexte
fir das Lernen an. Die Stiftung Warentest hat solche Apps getestet. Sie empfichlt
,Ankommen* und ,Lern Deutsch-Stadt der Worter* (Stiftung Warentest 2016).
Soziales Lernen mit digitalen Medien kann hin und wieder mit Ubungen erfolgen,
die Lernende selbst zum gemeinsamen Bearbeiten erstellt haben. Die Seiten z.B. von
LearningApps [www.learningapps.org] halten Vorlagen zum Konzipieren von Li-
ckentexten, Ritseln etc. vor. Auf der Website des Goethe-Instituts gibt es ebenfalls
einen Liickentextgenerator. Zwar sind Lehrkrifte die Zielgruppe, sie Lernenden als
Arbeitsmittel zur Verfiigung zu stellen ist ebenfalls erwigenswert. Eine Verwendung
durch SchiilerInnen fordert selbsttitige, individualisierte und kooperative Phasen.

Sie sollen einen Liickentext fiir Thre(n) Lernpartner(in) erstellen.

— Gehen Sie auf die Website des Goethe-Instituts [goethe.de/lhr/prj/usg/dein-
dex.htm].

— Wihlen Sie aus dem Lehrbuch einen kurzen Text aus.

— Fiigen Sie den Text in die Maske ein und folgen Sie der Beschreibung.
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Spielen

Digitale Lernspiele bedienen verschiedene Lernzwecke. Strukturell erinnern sie an
herkdmmliche Spielformate. Sie verfiigen jedoch iiber zusitzliche Komponenten,
auf die man zugreifen kann, z.B. unterschiedliche Schwierigkeitsgrade, Losungs-
hilfen oder die Uberpriifung der Eingaben. Attraktiv ist ihr Wettbewerbscharakter.
Er entsteht durch die Option des gemeinsamen Spielens. Lernspiele sollten so kon-
zipiert, dass Nutzer iiber lingere Zeit sprachaktiv bleiben, auch wenn damit meis-
tens eine reproduktive Sprachverwendung gemeint ist, die Festigungsprozesse auf
der Wort- und Satzebene unterstiitzt (Klippel 2016). Das Goethe-Institut hat auf
seiner Website eine Reihe von Spielen zusammengestellt, die diese Anforderungen

erfiillen [www.goethe.de/ins/pl/lp/prj/dwt/spi/deindex.hem].

Wir fahren in den Urlaub ans Meer und packen den Koffer.

— Schau dir den Film an und entscheide: Was muss unbedingt gepackt werden?

— Pack deinen Koffer fiir den Sommerurlaub am Meer [durch Verschieben der
Worter auf dem Bildschirm in den Koffer, WG].

— Unnéotige Sache lege in die Schublade zuriick.

[http://www.goethe.de/ins/pl/pro/deutsch-wagen/spiele/spiel_22dw/main.html].

Besprechen

Auf Websites wie z.B. [lovelybooks.de] stellt man Biicher vor, bespricht oder emp-
fiehle sie. Auf eine ,Rezensions- oder Feuilleton-Sprache’ kommt es nicht an. Im
Gegenteil formulieren die Nutzenden der Website im lockeren Alltagsdeutsch Mei-
nungen zu ihren aktuellen Lieblingswerken. Damit sind solche Sites auch interes-
sant fir Lernende, die sich inspirieren lassen wollen fiir neue Lekriire.

Sie sollen eine Rezension schreiben.

— Gehen Sie zu [lovelybooks.de] und lesen Sie zwei bis drei Buchbesprechungen
durch. Verfassen Sie dann eine Besprechung ihres Lieblingsbuchs.

— Orientieren Sie sich dabei an den Texten, die Sie durchgelesen haben.

Erzihlen

Zum Rezensieren, vor allem aber zum Miterzihlen wird auf der Plattform [wattpad.
com] eingeladen, wo Autoren ihre Geschichten verdffentlichen. Wer will, macht
auf der Kommentarseite Vorschlige zum weiteren Verlauf der Geschichte oder no-
tiert Mutmaflungen. Nach der Griindung von [wattpad.com] waren es zunichst
englischsprachige Werke, die von ihren Erfindern hochgeladen wurden. Mittler-
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weile gibt es auf Deutsch Informationen zur Meniifithrung, iiber die Suchmaschine
findet man deutschsprachige Geschichten (Dworschak 2014).

Sie sollen den Verlauf einer Fan-Geschichte planen.

— Entscheiden Sie sich fiir eine bekannte Personlichkeit (z.B. Schauspielerin, Po-
litiker, Singer). Sie spielt die Hauptrolle in Threr Geschichte.

— Schreiben Sie einige Sitze, woriiber es in Ihrer Geschichte gehen wird.

— Scheiben Sie das erste Kapitel auf einer Seite (300 Worter).

— Laden Sie das Kapitel auf [wattapp.com] hoch und laden Sie Leser ein, mit
TIhnen gemeinsam die Geschichte weiterzuerzihlen.

Zum Weiterlesen

Fremdsprache Deutsch. Heft 53/2015. Digitale Medien.

Herzig, B.: Wie wirksam sind digitale Medien im Unterriche? 2014 [http://www.bertelsmann-stifrung.
de/fileadmin/files/BSt/Publikationen/GrauePublikationen/Studie_IB_Wirksamkeit_digitale_Medi-
en_im_Unterricht_2014.pdf].

Wallner, E: Lehren und Lernen mit Korpora im DaF-Unterricht. In: Fachmagazin Sprache. Miinchen
2014 [https:/[www.goethe.de/de/spr/mag/20454877 html].






30 Lehrwerknahe Planung

¢ Die meisten Lehrkrifte setzen Lehrwerke im Unterricht ein. Die stehen aber in
der Kritik.

o Auswahlkriterien helfen bei der Sichtung der Verlagsangebote.

* Eine digitale Revolution haben Lehrwerke bisher nicht ausgeldst.

Kontext

Das Lehrwerk gehort zu den traditionellen Medien des Fremdsprachenunterrichts.

Es besteht aus einem Schiilerband, einer Lehrerhandreichung sowie aus zusitzli-
chen Materialien, darunter DVDs, Audio-CDs, Lektiiren, Arbeitshefte.

Vorteile Neuerungen Auswahlkriterien

In DaF/DaZ-Binden fiir den auflerschulischen Unterricht ist das Ubungsmaterial
manchmal im Buch integriert. Arbeitshefte eriibrigen sich. In der Schule wird mit
einem Band gearbeitet, in den keine Eintragungen vorgenommen werden diirfen.
Dazu gibt es Materialien, die man sich zusitzlich beschafft.

Woraus ein modernes Lehrwerk besteht

Lektiiren Webseiten
Interaktive Ubungen Film-DVD
Kursbuch
Fordermaterial Lehrplaner
Audio-CD
Lehrerhandbuch
Folienband
Arbeitsbuch Testheft Differenzierungsmaterial
Kritik an Lehrwerken

Das Lehrwerk steht seit langem in der Kritik als ein Medium, das starre Abldufe im
Unterricht begiinstigt, nicht zuletzt wegen einer nur bedingt flexiblen Gestaltung
der Units. Texte und Ubungen seien wenig motivierend, kiinstlich, die Themen
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altbacken und nicht auf die Interessen der Lehrwerkbenutzer bezogen. Lehrbiicher
miissen sich den Vorwurf gefallen lassen, ein eher traditionelles Verstindnis von
Sprachlernen umzusetzen. Dies duflere sich z.B. in einer (zu) hohen Anzahl ge-
schlossener Ubungen, wihrend ,echte® Aufgaben selten anzutreffen seien. Auch ein
zu geringes Maf§ an Differenzierungsmoglichkeiten und eine unbefriedigende Inte-
gration neuer Medien sei das Resultat einer nach wie vor vorhandenen Ausrichtung
an den Strukturen tradierter Methoden (Bausch 1999, Faistauer 2007). Soll man
deshalb auf ein Lehrwerk verzichten, oder gar selbst eines zusammenstellen? Der
Didaktiker Hermann Funk, selbst Lehrwerkautor (2015): ,, Wenn Sie den Eindruck
haben, dass kein Lehrwerk so richtig passt, dann liegen Sie richtig. Versuchen Sie
aber kein neues zu schreiben. Es wird nicht besser.*

Vorteile von Lehrwerken

Tatsichlich ist das Lehrwerk eine grof3e Erleichterung fiir die Lehrkrifte. Das von
einer professionell besetzten Lehrbuchredaktion entwickelte Werk bietet Lehrkraf-
ten ein breites Text-, Bild-, Ubungs- und Materialinventar. Im Lehrerhandbuch
finden sich Hinweise fiir die Unterrichtsplanung und Vorschlige, wie man die
Inhalte tiber das Lernjahr verteilen und strukturieren kann. Fur Lehrkrifte, die
noch iiber wenig Unterrichtserfahrung verfiigen, sind die Inhalte und Methodik
des Lehrwerks von einigem Wert. Méglicherweise werden sich erfahrene Lehrkrifte
weniger starr an die Lehrbuchvorgaben halten und zum Teil lehrwerkunabhingige
Unterrichtsideen realisieren.

Ein Lehrwerk einzusetzen ist keineswegs mit der Verpflichtung verbunden, alle
Units zu behandeln und ihre Aktivititen alle umzusetzen. Eine durchdachte Ba-
lance zwischen lehrwerkbetonter Planung und einer vom Lehrwerk unabhingigen
Gestaltung sorgt fiir Abwechslung und Aktualitit, fiir Individualisierung und Dif-
ferenzierung. Ohnehin machen die Bediirfnisse und Bedarfe der Lernenden eine
flexible Planung erforderlich, die auf aktuelle Beziige reagiert, auf spontane Interes-
sen eingeht und Schiilerpriferenzen ernst nimmt.

Lernende profitieren ebenfalls von einem Lehrwerk. Thnen stehen Materialien zur
Verftigung, die das individuelle Nachbereiten, das Wiederholen und Festigen au-
Rerhalb des Klassenzimmers erleichtern. Im Buch finden Schiiler Aktivititen und
Fordermafinahmen fiir alle relevanten Kompetenzen. Durch Zusatzmaterialien
lassen sie sich weiter férdern. Hierzu sind nicht nur die Angebote in einer Unit
geeignet. Jedes Lehrbuch verfiigt tiber Serviceseiten mit Erlduterungen zur Gram-
matik, zu Sprachfunktionen. Wortschatzlisten mit Anwendungsbeispielen erlauben
es Lernenden, individuell an ihren Vokabelkenntnissen zu arbeiten, die Aussprache
zu verbessern. Auf Zusatztexte konnen all jene zuriickgreifen, die das Hor- und
Leseverstehen intensiver trainieren wollen.



Lehrwerknahe Planung
Pro und Contra
Lehrwerk
+ Strukturierter Entwicklungsplan — Wenig Differenzierungsangebote
+ Lerngrundlage fiir Schiiler — Wiederkehrende Lektionen-Struktur
+ Breit angelegte Ubungsangebote — Starke Ausrichtung auf Ubungen
+ Materialien fiir Kompetenzanbahnung — Wenig echte Aufgaben
+ Grundlage fiir Jahreslehrplan — Geringe Individualisierung
+ Verlissliches Repertoire an Redemitteln
+ Verlissliche Einbindung der Alltagskultur
Lehrbuchmarkt

Der Lehrbuchmarkt wird heute von einigen wenigen Verlagen bedient. Es wird nie-
manden iiberraschen, dass dort wirtschaftliche Erwigungen vorherrschen, die sich
auf das Produkt Lehrwerk auswirken. Die Ausstattung eines Lehrwerks mag sich
den Sehgewohnheiten ihrer Benutzer angeglichen haben. Mehr Bilder als frither
und ein modernes Layout sind hierbei auffillige Verinderungen, wenn man iltere
Ausgaben mit neueren vergleicht. Die visuelle Gestaltung wird nicht durchgingig
von Fotos geleistet. Falls genauere Abbildungen notwendig sind, z.B. um Dialoge
oder Lesetexte zu visualisieren, greift man oftmals auf Zeichnungen zuriick. Dies
ist billiger. Noch nicht erkennbar ist das systematische Einpflegen neuer Medien in
bestehende Lehrwerkkonzepte. Die digitale Lehrbuchversion etwa kann man am
Computer oder auf dem Tablet lesen, manche Aktivitdten damit durchfiihren. An-
sonsten sind die Tools und Prisentationsformen dieser Produkte noch weitgehend
identisch mit denen der Printversion. Dies kénnte sich dndern, wenn kosteninten-
sive Copyright-Hiirden wegfallen.

Neuerungen

Wer methodische Umsetzungen neuerer didaktischer Erkenntnisse erwartet, muss
sich gedulden. Nicht allein, weil ein Lehrbuch einige Jahre in der Entwicklung ist,
bevor es auf den Markt kommt und es dann in einigen Bereichen schon wieder ver-
altet sein mag. Mit methodischen Innovationen geht man in Lehrbuchredaktionen
vorsichtig vor, weil sie noch zu wenig erprobt wurden, aus der Forschung nicht ge-
niigend Daten zur Effizienz vorliegen. Bei vielen Lehrkriften mégen noch Zweifel
dariiber bestehen, ob das Neue iiberhaupt sinnvoll ist, eine wirkliche Neuerung
oder doch nur alter Wein in neuen Schliuchen.

Was aktuelle Lehrwerke bieten

» Orientierung am Gemeinsamen europiischen Referenzrahmen fiir Sprachen
» Kontexte und Inhalte aus der authentischen Alltags- und Berufskultur der
Lernsprache
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P Integration von Internetseiten (Videos, Audiofiles, Podcasts, interaktive Ubun-
gen zur Lektion) fiir Lernenden

» Integration von Lernhilfen und Lerntipps

» Strukturierung einer Unit in explizite Lernschritte

P Serviceseiten mit Anwendungsbeispielen und visueller Ausgestaltung

» Digitale Materialien fiir die Unterrichtsplanung und -gestaltung (DVD)

» Integration von Online-Materialien in Lehrbuchseiten (App-basiert)

» Modernes, bildstarkes Design

Zu starke Verinderungen eines am Markt etablierten Produkts kénnten bedeuten,
dass Lehrkrifte selbst erstellte und auf das Lehrwerk abgestimmte Materialien nicht
mehr verwenden kénnen, Folien, Arbeitsblitter etc. Man wird auflerdem kaum in
Abrede stellen, dass neue Ansitze auch das Lehrerhandeln beeinflussen. In einer
Weise, die nicht jedem gefillt. Da nun aber ausschliefflich die Lehrkrifte dariiber
entscheiden, welches Lehrwerk sie im Unterricht benutzen und zur Anschaffung
empfehlen, sind sie die eigentliche Zielgruppe der Verlage.

In einer Medienwelt, in der es Sprachlern-Apps gibt, Youtube-Sprachkurse, digi-
tales Coaching, von Institutionen geforderte Tandempartnerschaften und Lerns-
zenarien zuginglich sind, mag das Lehrwerk ein Relikt vergangener Zeiten sein.
Genauso wenig wie digitale Angebote die Lehrkraft ersetzen kénnen, werden sie
vermutlich das Lehrwerk am Markt verdringen. Es lohnt sich daher, Kriterien zu
tiberlegen, mit denen man auch in Zukunft die guten Lehrwerke erkennt. Eine
Auswahl vermittelt der Bewertungsbogen unten.

Auswahlkriterien

Neue Lehrwerke, bzw. die Neubearbeitung eingefiihrter Binde kommen alle 5-6 Jahre
auf den Marke. Lehrkrifte stehen dann vor der Aufgabe, das aktuelle Angebot kritisch
zu sichten und zu beurteilen, welches Produkt fiir ihre Lerngruppen am besten geeig-
net ist. Die folgenden Kriterien kdnnen dabei eine Entscheidungshilfe sein, vor allem
weil sie fiir individuelle Adressatengruppen ausdifferenziert werden kénnen. Beurteilt
wird die prozentuale Anniherung einer Ausgabe an das Kriterium, z.B. 30%.

Was ein Lehrwerk bieten sollte

Prozent

¢ Der Band hat ein zeitgemifles, ansprechendes Layout und ist gut
strukturiert.

¢ Die Schulung der Kompetenzen ist methodisch gut gelungen.

* Die Aktivierungsstrukrur ist vielfiltig, die Mischung aus Ubun-
gen und Aufgaben ausgewogen.




Lehrwerknahe Planung

Prozent

¢ Es gibt didaktisch iiberzeugende Aktivititen fiir verschiedene
Lernausgangslagen.

¢ Die Inhalte sind kulturell vielfiltig, authentizititsnah realisiert
und werden gut vermittelt.

* Der Band hat ein gutes Konzept, um Verstindlichkeit herzustellen
und individuell zu unterstiitzen.

¢ Das Gelernte wird sinnvoll in nachfolgenden Units gefestigt und
in Neues integriert.

¢ Der Band bietet Lernenden durchdachte Angebote zum individu-
ellen Weiterlernen.

¢ Es gibt eine Internetunterstiiczung mit guten Angeboten zur
Festigung und Vertiefung.

* Der Band eignet sich gut zur Umsetzung der vom Curriculum

erwarteten Lernergebnisse.

Methodik

Lehrbuchkapitel individualisieren

Viele DaF/DaZ-Biicher folgen einer Progression. Eine Unit baut demnach auf Re-
demitteln auf, die in vorausgehenden Units vermittelt wurden und entwickelt sie
weiter. Dies ist sinnvoll, um ein Wiederholen und Anwenden des Gelernten in
neuen Zusammenhingen zu ermdglichen. Allerdings ist die Progression nicht so
einnehmend, dass alle Units in der vorgeschlagenen Reihenfolge durchgenommen
werden miissen. Man sollte auswihlen, was fiir eine Lerngruppe fiir wichtig erach-
tet wird. Anders lisst man weg, ersetzt es durch aktuelle oder interessantere Inhalte,
durch andere Darbietungsformen.

Lesen Sie die Themen des Lehrbuchs an der Tafel.

Wihlen Sie ein Thema aus.

Schreiben Sie stichpunktartig auf (Karteikarten), was Sie iiber das Thema wissen
(oder wissen mochten).

Befestigen Sie Ihre Karten unter IThrem Thema an der Tafel.

Lesen Sie alle Karten durch und markieren Sie (rote Punkte) alle, die Sie inter-
essieren.

Umgang mit Lehrbuchkapitel differenzieren

Aufgrund der hohen Anzahl an Aktivititen im Buch sind ohne Weiteres Diffe-
renzierungsmoglichkeiten durchfiihrbar. Wiederum ist erwigenswert, die voraus-
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gehenden Lektionen einzubeziehen. So kann ein zusitzlicher Wiederholungseffeke
realisiert werden.

Gruppe A:  Bearbeiten Sie Ubungen 1-4 alleine.

Gruppe B:  Bearbeiten Sie Ubungen 1-4 mit Ihrem Partner.

Gruppe C: Bearbeiten Sie die Aufgaben auf der Lektionsseite.

Gruppe D: Entwerfen Sie zum Wortschatz der Lektion eine Mindmap.
Gruppe E:  Entwerfen Sie zum Lesetext eine Flowchart.

Lehrbuchkapitel als Quelle nutzen

Die Haupraufgabe einer Lektion ist es, die betreffenden Lerninhalte zu vermitteln.
Zu einzelnen Lehrbuchteilen lassen sich jedoch auch Aufgaben gestalten. Dadurch
werden Inhalte neu strukeuriert und fiir eine bisher nicht genutzte Verankerung
vorbereitet. Fiir Klarheit sorgen kleine Umfragen, die iiber besondere Interessen
informieren. Erginzt werden sollten Lehrbuchteile immer auch wieder durch indi-
viduelle Hilfen, die beim Verstindnis und bei der Bearbeitung helfen, Aspekte des
Lehrbuchs vertiefen oder ausfiihrlicher erldutern.

Beschreiben =~ Whahlen Sie ein Bild aus Lektion 1-4 aus.
Beschreiben Sie es Threm Lernpartner.
Lassen Sie das Bild im Buch finden.

Sammeln Lesen Sie die Worterlisten der Lektionen 1-4 durch.
Schreiben Sie alle Worter auf, die etwas mit #Bewegung# zu
tun haben.

Fortfiihren Wihlen Sie aus einer ilteren Lektion eine Ubung zur Gram-
matik.

Fithren Sie diese Ubung mit eigenen Beispielen fort.
Legen Sie Thre Ubung ihrem Lernpartner zur Bearbeitung vor.
Korrigieren Sie gemeinsam Ihre Ergebnisse.

Herstellen Sie sollen ein Kreuzwortritsel herstellen.
Es soll aus den Wortern von Lektion 3 bestehen.
Gehen Sie auf [https://www.kreuzwort-raetsel.com/selbst-
erstellen].
Folgen Sie der Anleitung.

Lassen Sie Thr Ritsel 16sen.

Verfassen Weihlen Sie aus den ersten vier Lektionen drei Bilder aus
Schreiben Sie eine kurze Geschichte zu den drei Bildern.
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Zusammen-  Wihlen Sie ein Thema aus Lektion 1-4 aus.
stellen Suchen Sie in Medien 3-4 Bilder, die das Thema illustrieren.
Stellen Sie ihre Bilder in der Klasse vor.

Verfassen Weihlen Sie ein Thema der Lektion aus.
Schreiben Sie hierzu einen kurzen Text. Sie konnen Textteile
aus der Lektion verwenden.
Nehmen Sie Thren Text auf und spielen Sie ihn in der Klasse vor.

Unterrichten ~ Wihlen Sie mit Ihrer Lehrkraft einen Lerninhalt der Lektion aus.
Uberlegen Sie sich, wie Sie den Lerninhalt im Unterricht selbst
Thren Mitlernenden vermitteln kénnen.
Fiihren Sie Thr Konzept zum Lerninhalt nun durch.

Zum Weiterlesen
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31 Lerntitigkeit Fernsehen

* Fernschen kann gut sein fiir das sprachliche und kulturelle Lernen.
* Die Vielfalt der Programme erleichtert authentische Unterrichtsbeziige.
* Schwierige Passagen werden durch Texteinblendungen verstindlich.

Kontext

Auch die Verwendung von Fernsehangeboten ist eine Sonderform mediengestiitz-
ten Fremdsprachenlernens. Unter Fernsehen wird einen Vielzahl an Sendeformaten
zusammengefasst. Sie reichen von der Informationssendung iiber Film und Serie
bis zum Trash-Magazin. Es verwundert daher nicht, dass sich eine TV-Didaktik
formiert hat, die dsthetische Aspekte des Fernsehkonsums beforscht (vgl. Surkamp
2017,311). Um diese soll es hier nicht gehen, sondern um die Frage, welchen Nut-
zen das Fernsehen — stellvertretend fiir vergleichbare Medien — fiir die Sprachent-
wicklung hat.

Sprachentwicklung Kompetenzschulung Diversitit

An Angeboten mangelt es nicht, will man im DaF/DaZ-Unterricht fernsehen.
In den Online-Mediatheken der Rundfunkanstalten stehen zahlreiche Genres an
Beitrigen und Filmen iiber einen lingeren Zeitraum nach der Ausstrahlung zum
Streaming zur Verfiigung. Lehrkrifte sind weder auf die Programmausstrahlung
angewiesen, noch miissen sie ein Aufnahmegerit einschalten. Es geniigt eine Inter-
netverbindung und der Zugriff auf eine Sendung kann zum geplanten Zeitpunkt
erfolgen. Die DVD-Version eines Beitrags ist dann die bessere Losung, wenn damit
intensiv sprachlich gearbeitet werden soll.

Fernsehen als Lernangebot

Gezielt auf Bedarfe von Lernenden geht Planet Schule ein, das Bildungsfernsehen
der ARD fiir Schiiler. Manche Beitrige sind speziell zum Deutschlernen produziert,
andere passen zu den Curricula von Sachfichern wie Geschichte oder Biologie. Sie
sind in bilingualen Lernumgebungen einsetzbar.

Nicht weniger vielfiltig als die Programme und Sendeformate sind die Sehanlisse
der Nutzer selbst. Die Kompetenzen von Lernenden zu férdern oder die eigenen
Sprachkenntnisse zu verbessern, zihlen sicherlich zu den Griinden fiir die Popula-
ritit von Fernsehprogrammen unter Lehrkriften und Schiilern.
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Dennoch werden manche Lehrkrifte nur mit einigem Unbehagen das TV-Gerit
im Klassenzimmer einschalten, denn einen guten Ruf genief3t es nicht. Nicht ganz
zu Unrecht. Printmedien berichten regelmifig dariiber, dass gerade iibermifiiger
Fernsehkonsum fiir die soziale Entwicklung der Kinder schidlich ist. In Studien
zum Erstsprachenerwerb hat sich gezeigt, dass ein hoher Fernsehkonsum sich un-
giinstig auf die Sprachentwicklung von Kindern im Vorschulalter auswirke (v. Kries
u.a. 2006, 615).

Aber wie steht es mit Fernsehen, wenn man die Sprache férdern mochtee?

Fernsehen als Sprachlernhilfe

Tatsichlich ist die Annahme weit verbreitet, dass die Film- und Fernsehrezeption in
der Lernsprache einen positiven Einfluss auf fremdsprachliche Kompetenzen hat.
Besonders augenfillig sei dies in Lindern, in denen englische Programme in der
urspriinglichen Fassung ausgestrahlt werden. Es wird darauf verwiesen, dass die-
se Filme und Informationssequenzen auf Englisch nicht synchronisiert sind wie
in Deutschland. Stattdessen werden sie mit Untertiteln in der Landessprache aus-
gestrahlt. Dieser Umstand sei fiir die guten Englischkenntnisse der Bevolkerung
zumindest mitverantwortlich, namentlich in skandinavischen Landern und in den
Niederlanden (Gerhards/Hess 2013).

Beim Fremdsprachenerwerb scheinen iltere Kinder und Jugendliche vom Fernse-
hen zu profitieren. Die Rezeption wirke sich giinstig auf den reproduktiven Wort-
schatz und auf das Horverstehen aus. Die positiven Effekte hingen offenbar damit
zusammen, dass Informationen, die als gesprochener Text (auditiv) und als Bild
oder als Animation (visuell) prisentiert werden, einen hoheren Lernerfolg begiins-
tigen (Herzig 2014,13f.).

Voraussetzung ist, dass die Sendungen im Einklang mit den kognitiven Fihigkeiten
und Bediirfnissen ihrer Zuschauer stehen. Der Input sollte an ihre Dispositionen
angepasst sein (Diergarten/Nieding 2012, 28). Lehrkrifte konnen also einiges dazu
beitragen, dass Fernsehen das Sprachkénnen fordert.

Methodik

Zielsprachliche Untertitel einsetzen

Wem es als Lehrkraft darauf ankommt, das Verstehen von Fernsehsendungen zu
trainieren, wird auf Untertitel nicht verzichten. Sie fithren zu einer verbesserten
Wahrnehmung des fremdsprachlichen Input einer Sendung. Allerdings miissen die
Untertitel intralingual verfasst sein, d.h. in der Sprache des Beitrags oder Films. Mit
interlingualen Textunterlegungen, d.h. Texteinblendungen, die in der Erstsprache
der Zuschauer gehalten sind, konnte sich ein negativer Effekt einstellen.
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Aus einer Studie von Mitterer/McQueen geht hervor, dass deren Teilnehmende
zwar interlingual untertitelte Szenen, ihren Inhalt und Sinn erfassten. Aber nur
solange, wie die Szene lief. Nachhaltig gelernt wurde nicht. Interlinguale Unterti-
tel lenken die Aufmerksamkeit ihrer Nutzer auf die Ubersetzung der Szenendialo-
ge. Sie fithren die Betrachter weg von der Fremdsprache, hin zur Erstsprache. Ein
nachhaltiger Effekt kann sich so nicht einstellen. Die neuen Worter in der Uberset-
zung werden spiter im Input nicht wiedererkannt.

Auf das Verstehen der Aussprachevarianten wirke sich eine interlinguale Untertite-
lung ebenfalls kaum aus (Mitterer/McQueen 2009). Wer das Identifizieren und Be-
halten von Wortern und ihrer Aussprache durch Fernsehen gezielt fordern moche,
sollte ofters die Untertitelfunktion fiir Horgeschidigte aufrufen.

Bewusst fernsehen

Ist das Fernsehgerit im Klassenraum eingeschaltet, sollten die Lernenden sich aktiv
mit der Sendung beschiftigen. Zur Hintergrundbeschallung taugt das Medium nicht.
Eine Phasierung, die eine Sendung vorentlastet bzw. auf sie einstimmt, einige wenige
Arbeitsauftrige bereithilt und die Rezeption sprachlich und inhaltlich nachbereitet, ist
didaktischer Konsens. Dies schlief3t allerdings nicht aus, dass Lernende einzelne Sen-

dungen selbsttitig verfolgen und die Lehrkraft nur bei Bedarf Verstehenshilfen gibt.

Sequenzen wiederholen

Verstehensschwierigkeiten werden durch mehrfaches Wiederholen der unverstande-
nen Sequenzen verringert oder ganz ausgeriumt. Die Lernenden haben mehr Zeit,
um die visuellen und kontextuellen Hinweise im Sendeausschnitt zu entdecken, sie
genauer zu analysieren und fiir die Herleitung von Bedeutungen zu nutzen. Manch-
mal ist eine verlangsamte Wiederholung einer schwierigen Sequenz angezeigt.

Dialogische Szenarien auswihlen

Sendungen, in denen wenige ProtagonistInnen auftreten, lassen sich gut verfolgen.
Kommen zu viele Akteure ins Spiel, entsteht leicht Verwirrung. Der Erzihlkontext
kann verlorengehen. An dialogische Szenen sind Lernende bereits gewohnt. Sie ver-
figen iiber Vorwissen und Verstehensstrategien, die ihnen beim Verstehen hilfreich
sind, z.B. die Mimik wahrzunehmen, auf das szenische Umfeld zu achten, Intona-
tionsmuster der Schauspieler zu beachten (Diergarten/Nieding 2012).

Gemeinsam fernsehen

Das gemeinsame Fernsehen (Co-viewing) ist eine kooperative Konstellation. Es
etleichtert eine interaktive Beschiftigung mit den Inhalten und den sprachlichen
Anteilen in einer Lerngruppe. Die Lehrkraft ist beim Co-viewing in verschiedenen
Rollen mit eingebunden, als Lernbegleiterin, Worterklirerin, Input-Segmentiererin
usw. (Kirch 2009).
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Suchen Sie sich jeweils einen Charakter heraus und beobachten Sie ihn wihrend
der Sendung.

Schreiben Sie auf, welche Rolle er/sie in der Handlung spiel.

Notieren Sie, was IThnen besonders auffillt an der Rolle.

Berichten Sie der Klasse.

Das Medium analysieren

Zur Medienkompetenz gehort es, sich den Inszenierungs- und Produktionstechni-
ken sowie ihren Wirkungen reflexiv zu widmen. Hierzu ergeben sich fiir Lernende
Fragen, mit denen sie sich nach einer Rezeption beschiftigen, z.B. wie Musik und
Klinge eingesetzt werden, welche Kameraeinstellungen vorherrschen, wie es sich
mit der Lichtgestaltung verhilt, mit den Farbgebungen, mit der Schnittdichte und
welche Eindriicke dadurch erzielt werden (Kreuzer/Lauritz/Mehlinger/Moormann

2014).

Schauen Sie sich die folgenden Szenen an.
Machen Sie sich Notizen.
Schreiben Sie dann eine Kritik fiir die Fernsehzeitschrift.

Aktiv mit einer Sendung umgehen

Die folgenden Aktivititen skizzieren anhand einiger Operatoren weitere Méglich-
keiten, Fernsehsendungen in aktive Sprachprozesse einzubinden.

Zusammen-  Schauen Sie sich die folgenden Szenen an.
fassen Machen Sie sich Notizen.
Schreiben Sie dann eine Zusammenfassung fiir die Fernsehzeitschrift.

Verfassen Schauen Sie sich die folgende Szene an. Sie ist stumm geschaltet.
Achten Sie auch auf Mimik und Kérperhaltung der Schauspieler.
Entwerfen Sie einen Dialog, der zur Szene passt und dazu, wie die
Schauspieler agieren.
Verfolgen Sie dann die Originalversion mit Ton.
Halten Sie stichpunktartig Ergebnisse fest und tragen Sie diese in
der Klasse vor.

Verfassen Schauen Sie sich die folgende Szene an.
Verfassen Sie Untertitel fiir Horgeschidigte.
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Zum Weiterlesen
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* Leistungseinschitzungen sind wichtige Lehrstrategien beim Fremdsprachen-
lernen.

o Lehrkriften helfen sie bei der Bestimmung von Lern- und Leistungsstinden.

* Lernenden geben sie Auskunft tiber verbesserungsfihige Sprachlernbereiche.

Kontext

Tests miissen sein. Lernenden verhelfen sie zu Informationen iiber ihren aktuellen
Lern- und Leistungsstand, ihre individuelle Leistungstendenzen kénnen sie durch
Testergebnisse genau verfolgen. Lehrkrifte kénnen methodische Maffnahmen auf
der Basis von Testergebnissen passgenauer planen und z.B. Férderpline fiir ein-
zelne Lernende erstellen, gezielt Lernstoff wiederholen, Alternativen erproben, die
sich nun vielleicht als besser geeignet fiir die betreffende Lerngruppe darstellen. In
einem bewertenden Unterricht wird man auf eine Reihe verschiedener Testformen
zuriickgreifen, sie ins Unterrichtsgeschehen integrieren, in Form summativer oder
formativer Formate realisieren und auswerten.

Testtypen Testgiite Testaufgaben

Testtypen

In den ersten Lernjahren iiberwiegen punktuelle Abfragen, die eine bestimmte Fer-
tigkeit iiberpriifen, z.B. ob Lernende Relativsitze bilden kénnen. Uber die Sprach-
handlungsfihigkeit der Schiiler sagen sie nichts aus. Man erfihrt also wenig iiber
den Stand ihrer kommunikativen Fihigkeiten. Diese lassen sich mit integrativen
Tests iiberpriifen, weil die Aufgaben mehrere sprachliche Fertigkeiten aufrufen.
Hierzu ist es dann notwendig, dass auch offene Aufgabentypen bearbeitet werden.

Schreiben Sie das fehlende Wort in die Liicke.
In Zeiten, in denen viele Menschen mit wirtschaftlichen Problemen kimpfen

haben, stof8t die Institution der Tauschbérsen bei immer Men-
schen auf grofles Interesse.

[http://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/B2/b2_uebungssatz.pdf].
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Testgiite

Ein Test muss Anforderungen erfiillen, er muss valide, reliabel und méglichst ob-
jektiv sein.

Valide ist er, wenn er nur misst, was er zu messen angibt. Soll beispielsweise die
Fihigkeit tiberpriift werden, einem Lesetext die wesentlichen Informationen zu
entnehmen, wiirde der Auftrag, eine schriftliche Reaktion auf den Lesetext zu ver-
fassen, die Validitit einschrinken.

Reliabel ist ein Test, der zuverlissig ist. Fithrt man ihn nochmals unter gleichen Be-
dingungen. erbringt er die gleichen Ergebnisse. Verstindliche Aufgabenstellungen er-
héhen die Zuverlissigkeit, auch exakte Angaben zur Bearbeitungszeit und zur Punk-
teverteilung. Mehrere dhnliche, aber nicht aufeinander bezogene Aufgaben priifen die
Sicherheit in einem Kompetenzbereich zuverlissiger als eine einzige. Die Testaufgaben
sollten unabhingig voneinander zu 16sen sein, und ohne Auswahlméglichkeit. Die Ls-
sung darf nicht zufillig oder durch Erraten zustande kommen (Lienert/Raatz 1998).
Objektiv ist ein Test, der unter fiir alle Teilnehmende gleichen Bedingungen durch-
gefithre wird und jeder iiber die gleichen Informationen verfiigt.

Aufgabentypen

Man unterscheidet geschlossen, halb-offene und offene Aufgabenformen. Bei ge-
schlossenen und halb-offenen Aufgabentypen wird verlangt, Redemittel, lingu-
istische Einheiten oder Informationseinheiten wiederzuerkennen, auszuwihlen,
zuzuordnen, umzuordnen oder zu markieren. Offene Aufgaben messen Kommuni-
kationsfihigkeit im eigentlichen Sinne. Man kann die Aufgabe beantworten, ohne
dass bestimmte Redemittel erwartet werden.

Schreiben Sie als Reaktion auf diesen Artikel an die Zeitung. Sagen Sie,
— ob Sie personlich am Car-Sharing mitmachen wiirden

— worin der Vorteil eines eigenen Autos besteht

— ob es dhnliche Angebote in Ihrem Heimatland gibt

[http://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/B2/b2_uebungssatz.pdf].

Methodik

Benotung

Schwierig ist die Gewichtung sprachlicher Fehler in offenen Aufgabenformen. Man-
che Fehler sind leicht, andere schwerwiegende Normverstof3e. Fehler, die im Bemii-
hen entstanden sind, die Kommunikation aufrechtzuerhalten, wird man anders be-
werten als Fehler, die auf eine unzureichende Vorbereitung zuriickzuftihren sind.

Bei der Benotung beriicksichtigen Lehrkrifte, wie stark die Verstindlichkeit durch Feh-
ler beeintrichtigt wird. Ein Kriterium kann auch sein, wie stark eine Auﬂerung vom
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konventionellen Sprachgebrauch abweicht. Fehler, die gegen neu vermittelte Regula-

ritdten verstoflen, gelten bei der Bewertung als schwere Fehler (nach Gehring 2010).

Kriterium

Sprachregeln
Verstindlichkeit
Curriculum
Hiufigkeit
Angemessenheit

Inhalt

Kohision

Schwerer Fehler

Gravierender Verstof$ gegen
allgemeine Sprachregeln

Textsinn stark beeintrichtigt

Verstof§ gegen aktuelles Sprachlernziel
Verstof§ gegen iibliche Ausdrucksweise

Starke Abweichung von
Sprachkonventionen
Information fehlt, wird unzurei-

chend oder falsch wiedergegeben

Sitze und Absitze sind schlecht
miteinander verkniipft

Leistungserwartungen

Leichter Fehler

Geringfiigige Abweichung von
Regeln

Textsinn geringfligig
beeintrichtigt

Geringfligige Abweichung
Geringfiigige Abweichung

Geringfiigige Abweichung

Geringfiigige Abweichung

In der Praxis beschreiben Lehrkrifte ihre Erwartungen ganz konkret. Diese legen

genau die Merkmale einer sprachlichen Leistung fiir eine bestimmte Notenstufe
dar (siehe unten, nach Schinschke/Weinert 2008).

Leistungsmerkmale einer Schreibaufgabe, Bereich Grammatik Benotung
Geringfiigige Grammatikfehler behindern weder Verstindnis 15 14 13
noch Lesefluss, sprachliche Beziige eindeutig (sehr gur)

Mehrere geringfiigige Grammatikfehler und/oder vereinzelte Versts- 12 11 10

e in den sprachlichen Beziigen beeintrichtigen die Aussage nicht (gut)
Verstofle gegen die Grammatik und/oder bei den sprachlichen 09 08 07
Beziigen beeintrichtigen einen geringen Teil der Aussage (befriedigend)
Verstof8e gegen die Grammatik und/oder in den sprachlichen 06 05 04
Beziigen beeintrichtigen die Aussage wiederholt (ausreichend)
Verstof8e gegen die Grammatik und/oder in den sprachlichen 03 02 01
Beziigen erschweren die Verstindlichkeit (mangelhaft)
Verstofle gegen die Grammatik erschweren die Verstiandlichkeit 0
weitgehend, sprachliche Beziige mehrfach unklar (ungeniigend)

[hetp://www.klausurgutachten.de/static/hinweise/rel/1/]
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Bewertungsphasen

Leistungserwartungen werden fiir summative und fiir formativen Formen der Leis-
tungsfeststellung beschrieben. Weit verbreitet ist die summative Bewertung. Am
Ende einer Lernphase bzw. nach Abschluss einer Lerneinheit wird getestet, wie Ler-
nende mit einem neu erworbenen Wissensgebiet umgehen. Entscheidend ist also
der Testzeitpunkt.

Die formative Bewertung erstrecke sich iiber den gesamten Zeitraum einer Lern-
phase bzw. einer Lerneinheit. Der jeweils aktuelle Leistungsstand wird regelmi-
Big tiberpriift und die Lernenden erhalten regelmiflig ein Feedback. So entstehen
mehrere Versionen einer Aufgabenlosung. Das Feedback oder die Korrekturhin-
weise der vorausgehenden Version verarbeiten die Lernenden in der nachfolgenden
Version, die wiederum von der Lehrkraft korrigiert wird. Aus den so ermittelten
Teilnoten wird eine Endnote gebildet.

Selbstevaluation

Zunehmend gibt es Leistungseinschitzungen, zu denen Lernende selbst veranlasst
werden und die sie selbst durchfiihren. Bei der Selbstevaluation beurteilen Lernen-
de den eigenen Lernprozess. Sie reflektieren Lernphasen in Lernertagebiichern, no-
tieren Stirken und Schwichen oder befassen sich kritisch mit ihrem Lernverhalten.
Durch solche Prozesse wird versucht, ein Bewusstsein fiir das eigene Leistungsver-
mogen anzubahnen.

Skizziert werden im Folgenden einige Verfahren fiir die Selbstevaluation. Sie stehen
alle in Verbindung mit einem Lernportfolio, in dem die verschiedenen Aktivititen
dokumentiert und aufbewahrt werden.

* Ziele formulieren

Ein grundlegendes Verfahren besteht darin, dass Lernende die erzielten Ergebnisse
eines Lernprozesses mit den Zielen vergleichen, die sie selbst formuliert haben.
In der Lerngruppe kann ein Katalog der Leistungserwartungen besprochen wer-
den, um die Zusammenhinge zwischen Zielen und Arbeiten herzustellen (Brunner
2002, 58). Alternativ dazu formuliert die Lerngruppe am Ende einer Unterrichts-
phase selbst Lernergebnisse.

Schreiben Sie auf, welche Erwartungen ein Leserbrief erfiillen soll:

eigene Meinung wiedergeben in Abschnitte unterteilt
sachlich ohne Fehler
verstindlich Anrede und Schlussformel

nicht beleidigend Paragraphen
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* Aufgaben evaluieren

Bevor Lerner selbst Aufgaben evaluieren, sollten sie ein Bewusstsein fiir Korrektur-
verhalten entwickelt haben. Insofern bietet es sich an, ihnen Modelldsungen von
Aufgaben in die Hand zu geben. Die Leistungserwartungen im Beispiel sind nach
Art von Rubrics formuliert. Sie beschreiben in Tabellenform die mit einer Leistung
(z.B. Schreibaufgabe) verbundenen Teilleistungen.

Leistungserwartungen bei der Schreibaufgabe ,Leserbrief*:

Erwar-  Voll Gut erfiillt Erfiille Nicht erfiillt

tung erfiille

Inhale  klar formu-  meist klar zum Teil klar for- zum Teil wenig
liert und formuliert, muliert, Schliis-  nachvollziehbar.
schliissig Schliissigkeit  sigkeit ist an Es mangelt an einer
dargestellt st meist ge-  manchen Stellen  schliissigen Dar-

geben wenig konturiert  stellung

Struktur iibersicht-  Intention wird Intention wird Intention wird
lich und iibersichtlich  deutlich, Abfolge deutlich, Argumen-
systema- vermittelt schematisch tation hat unsyste-
tisch matische Anteile

* Fehlerbiographie fiithren

Losungsblitter unterstiitzen Lernende dabei, die Qualitit einer Arbeit einzuschit-
zen. Eine Auswahl ihrer identifizierten Unzulinglichkeiten halten sie in einer Ma-
trix fest. Mit dem Input aus nachfolgenden Arbeiten entsteht eine individuelle
Fehlerbiographie, die Lernenden differenzierte Aussagen zu den Verinderungen in
ihrem Sprachverhalten erméglichen.

Fehler Korrektur Typ Alter/ Analyse

neuer Fehler
Dieses Ort  Dieser Ort  Grammatik —neu Dieser Ort (der Ort)
ist schon Dieses Haus (das Haus)

* Reflexionsbogen

Deskriptorengestiitzt sind Reflexionsbégen zur Selbstevaluation. Den Schiilern
liegt eine Liste vor, in der die erwarteten Kompetenzen in einer Fertigkeit durch
eine Reihe von Einzelaktivititen beschrieben sind. Sie sollen nun selbst markieren,
wie sie sich jeweils einschitzen.
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Sprechen sehr gut gut  noch nicht noch gar
so gut nicht

Ich kann iiber meine Hobbys

sprechen.

Ich kann andere nach ihren

Hobbys fragen.

Ich kann sagen, was ich in
meiner Freizeit gerne tue.

* Kompetenzraster

Die Matrix des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens (GeR) liegt als Kom-
petenzraster vor. Mit farbigen Punkten markieren die Schiiler die Qualifikationen
im Raster, zu denen sie Leistungen in ihrem Portfolio erbracht haben. Damit die
Zuordnung eindeutig erfolgen kann, befindet sich die Nummer der betreffenden
Portfolioleistung auf den Markierungspunkten.

Ich kann Ich kann mich und ~ Ich kann iiber Ich kann anderen
zu anderen  meinen Alltag Bilder sprechen. vorstellen, was
sprechen.  beschreiben. mich persdnlich

9 e e interessiert.

Ich kann Ich kann einzelne Ich kann mich selbst Ich kann Ereignisse

Texte Worter und Wen-  und meine Umge-  und personliche
schreiben.  dungen schreiben. bung in einfachen  Erlebnisse beschrei-
(0] Sitzen beschreiben.  ben.

(Auszug aus Kompetenzraster GeR A2.)

* Reflexionsprotokoll

Komplexer Output lisst sich nur schwerlich mit Kann-Statements erfassen. Refle-
xionsprotokolle haben gegeniiber Reflexionsbogen den Vorteil, dass man produktiv
und frei von Vorgaben formuliert, wobei dann auch die eigenen Schwichen arti-
kuliert werden kénnen. Die Lehrkraft kann sehr viel genauer auf einzelne Lerner
eingehen.

Der Leserbrief wor nicht schuser. lch finde das Thema interessant. Schuser
war Wortschatz, viele Fachworter kannte Leiv niciht. Meine Sitze waren
neht so gut werbunden . lcv muss mebhar anf die Liste mit Satzwerbin-
dungen sehawen . Aber Lo konnte meine Meinung schyeiben .
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* Vergleich

In einem Portfolio werden normalerweise Texte aufbewahrt, die Schiiler verfasst ha-
ben und die von der Lehrkraft korrigiert wurden. Danach entstehen eine oder zwei
weitere Uberarbeitungen, wobei die Korrekturen einflieffen. Auf eine analytische
Ebene gelangt man, wenn man iiberarbeitete Texte mit Erstfassungen vergleicht,
die friiher entstanden sind.

¢ Autorenkonferenz

In einer Autorenkonferenz tauschen die Lernenden ihre selbst verfassten Texte un-
tereinander aus, lesen und kommentieren sie. Die Gruppe bespricht auch alle Be-
wertungen, und handelt ein konsensfihiges Ergebnis aus (Brunner/Schmidinger
2001).

Zum Weiterlesen

Kompetenzen testen, priifen, zertifizieren. Fremdsprache Deutsch 34/2006.
Lienert, G.A./Raatz, U.: Testaufbau und Testanalyse. Weinheim 1998.
Maier, U.: Leistungsdiagnostik in Schule und Unterricht. Bad Heilbrunn 2015.
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* Riickmeldungen helfen Lernenden, individuelle Probleme zu erkennen und
anzugehen.

* Feedback zeigt auch auf, welche positiven Ergebnisse bereits erreicht wurden.

* Lernende sollten ebenfalls Gelegenheit haben, Feedback zu geben.

Kontext

Jiingere Studien haben wieder einmal die Bedeutung des Feedbacks betont (Bus-
se 2015). Zu Riickmeldungen von Lehrkriften an ihre Lernenden kommt es aus
verschiedenen Griinden. Manchmal sind Ausléser originelle Verhaltensweisen,
manchmal sehen Lehrkrifte Bedarf an einer Riickmeldung wegen bestimmter For-
mulierungen (Lerner-Output) in einer Interaktion in der Fremdsprache. Hiufig
kommt es zu Feedback bei der Auswertung einer Aufgabe. In modernen Lernum-
gebungen sind Lehr-Lern-Gespriche zum Sprachstand giingige Formen der Riick-
meldung. Generell richtet sich das Feedback damit auf die spontane Auflerung, auf
Leistungserwartungen, auf den Lernprozess.

Mit Feedback zum Lernenden-Output, zur Qualitit von Ergebnissen oder der
Lernentwicklung versuchen Lehrkrifte zu bestitigen, zu ermuntern, zu korrigieren,
zu motivieren. Sie mochten Schiiler dabei unterstiitzen, das Lernen zu verbessern
und aufzeigen, in welchen Lernbereichen die Richtung schon stimmt.

Dariiber hinaus méchten Lehrkrifte in einem Unterricht, der viel Wert auf Interak-
tion legt, mit Feedback die Verbesserung und Weiterentwicklung kommunikativer
Kompetenzen unmittelbar férdern.

Nur zum Teil richtet sich Feedback an die ganze Lerngruppe. Hiufiger ist Feedback
individuell ausgeprigt und soll einzelnen Schiilern eine Riickmeldung zum gezeig-
ten Sprachverhalten geben. Lernférderliches Feedback hat zwei Komponenten,
Korrektur und Hilfestellung bei der Problemlésung.

Methodik

Die Feedback-Kultur besteht aus den Routinen und Vorgehensweisen, die als pida-
gogische Handlungsformen in Forschung und Unterricht einen hohen Stellenwert
genieflen. Die hier genannten Merkmale der Feedback-Kultur im Einzelnen kon-



236

Strategien, Verfahren, Bedarfe

zentrieren sich auf Sensibilicdt, Nachvollziehbarkeit, RegelmifSigkeit, Identifizier-
barkeit und Differenzierung.

Sensibilitit Nachvollziehbarkeit Zielgerichtetheit

Sensibilitit

Fremdsprachenerwerb hat viel mit Riickkoppelungen zu tun. Bereits bei der Aneig-
nung der Muttersprache waren die Riickmeldungen der unmittelbaren Bezugsper-
sonen eine grofie Hilfe. In vergleichbarer Form werden Lernende von der Lehrkraft
iiber die Qualitdt ihres miindlichen Beitrags oder ihres schriftlichen Textes infor-
miert. Nicht alle LernerInnen fassen eine ggf. kritische Riickmeldung ohne Weiteres
als Lernchance auf. Lehrkrifte erliutern daher, in welcher Weise sie intervenieren
und weshalb sie dies tun. Eine Erleichterung ist es fiir Schiilerlnnen, wenn ihnen
die grundlegenden Feedback-Techniken bekannt sind. Miindliches Feedback wendet
sich mehrheitlich an Einzelpersonen, eine gewisse Sensibilisierung fiir Befindlichkei-
ten ist angezeigt. Niemand méchte in einer Lerngruppe blofgestellt werden.

Nachvollziehbarkeit

Bestitigendes Feedback sollte dem Anlass und der Leistung entsprechen. Lernende
beschleicht sonst leicht das Gefiihl, es handele sich bei der Riickmeldung um eine
methodische Routine, nicht um eine qualitative Aussage. Ausgesprochen positives
Feedback (wunderbar, sehr schon, ausgezeichnet) bleibt auflergewdhnlichen Leis-
tungen vorbehalten. Ansonsten ist ein Repertoire an kommunikativen Nuancierun-
gen angezeigt, damit sich verbales Feedback nicht abschleift.

Zielgerichtetheit

Wirksames Feedback setzt voraus, dass Schiiler als explizite Adressaten aufmerksam
sind. Es muss allen klar sein, dass Feedback-Mafinahmen ergriffen werden. Aufler-
dem muss bekannt sein, worauf sich Riickmeldungen richten. Lernende miissen
aber auch wissen, wann Lehrkrifte nicht korrigierend eingreifen. Dies ist etwa an-
gezeigt in Phasen, in denen sie frei in der neuen Sprache kommunizieren.

Regelmifligkeit

Regelmifliges Feedback ist notwendig, um eine fiir die Lerner verlissliche Lern-
umgebung sicherzustellen. Auf diese Weise wird die Bereitschaft zur Hypothesen-
bildung ebenso geférdert, wie die Aufmerksamkeit gegeniiber Riickmeldungen. In
diesem Zusammenhang versuchen Lehrkrifte zu vermitteln, dass ihr Feedback alle
Teilnehmende unterstiitzt, die sich kommunikativ weiterentwickeln méchten. In
instruktiven Situationen nehmen alle Lernende Feedback wahr, in kooperativen
Formaten ldsst sich Feedback stirker individualisieren und intensiver gestalten.
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Differenzierung

Differenziertes Feedback ist notwendig, damit Lernende es ernst nehmen. Zu Ab-
stufungen seines Feedbacks verhelfen nonverbale Reaktionen, z.B. die stumme kor-
petliche Hinwendung, ein zustimmendes Nicken bzw. mimisches Reagieren, eine
einladende Handbewegung, ein bejahendes Zeichen (Like-Zeichen). Feedback-ori-
entierten Lehrkriften kommt es darauf an zu zeigen, dass sie allen aktiven Lernen-
den gegeniiber achtsam sind.

Handzeichen Die Lehrkraft verwendet vorab vereinbarte Handzeichen, um auf Feh-
ler hinzuweisen, ohne das Sprechen zu unterbrechen. (z.B. mit dem
Daumen wackeln = Holprige Formulierung).

Korrektur- Die Lehrkraft macht darauf aufmerksam, dass eine Korrektur angezeigt
aufforderung ist (Konnen Sie den Satz nochmals sagen, bitte?).
Lehrerecho Ein Fehler wird markant wiederholt (,,Ich *gehte nach Hause?“).

Regelverweis Die Lehrkraft erldutert die Regel nach Normabweichung (Die Vergan-
genheit von ,Ich sehe sie” ist ,Ich sah sie, nicht ,ich *schte sie®).

Reformulierung  Die Lehrkraft wiederholt und verbessert dann eine fehlerhafte Lerner-
duflerung (Ich sehe sie? Ich sah sie).

(vgl. Bartram/Walton1991: 41ff.)

Spontanes Feedback

Oft ist es ndtig, unmittelbar im Anschluss an die Sprachhandlung von Lernenden
die verbesserte Version anzugeben, das bruchstiickhaft Gebliebene zu erginzen. Die
Korrekeur ist nur der erste Schritt. Folgeaktivititen fiir die Teilnehmenden schlie-
en sich an, wenn das durch spontanes Feedback verbesserte Sprachverhalten ge-
festigt werden soll.

Tendenziell scheinen Lehrkrifte zu schnell korrigierend einzugreifen. Sie lieflen
Lernenden zu wenig Zeit, um erst selbst einmal auszuformulieren, zu korrigieren
oder es nochmals zu versuchen (DESI-Konsortium 2006, 511F.). Spontanes Feed-
back funktioniert besser, wenn Schiilern Zeit fiir Auflerungen eingeriumt wird.
Feedback ist erwiesenermafien besonders wirksam, wenn es unmittelbar auf eine
sprachliche Liicke erfolgt, die sich bei Lernenden wihrend einer freien Sprachverwen-
dung auftut. Vor diesem Hintergrund ist spontanes Feedback ebenfalls zu bewerten.

Peer-Feedback

Einzelne kooperative Formate, z.B. die Schreibkonferenz, bilden den Rahmen fiir
Riickmelde-Prozesse der LernerInnen untereinander. Didaktisch wird Peer-Feed-
back als effektiv eingeschitzt (Klieme u.a. 2008, 353f.). Gut geeignet scheinen
schriftliche Verfahren, wo Lernende den Text von Gruppenmitgliedern kommen-
tieren, erginzen oder mit Korrekturvorschlidgen versehen kénnen. In kooperativen
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Formaten iiben sie beide Rollen aus, sie geben Feedback und sie 16sen es mit ihrem
Text auch aus. Die Lehrkraft wird als Beraterin verfligbar sein. Zumindest aber wird
sie Defizite festhalten und sie spiter thematisieren. Man kann nicht damit rechnen,
das Peer-Feedback immer auch korrektes Feedback ist.

» Editieren: Tauschen Sie Thre Texte in der Gruppe untereinander aus und lesen
Sie alle Texte. Markieren und notieren Sie mit der Thnen zugeordneten Farbe,
worauf Sie in Texten hinweisen mochten.

» Zweifach-Kommentar: Lesen Sie den Text Ihres Partners. Teilen Sie ein Blatt
Papier in zwei Spalten. Notieren Sie in der linken Spalte, was Sie zum Text Ih-
res Partners mitteilen mdchten. Tauschen Sie die Kommentare nun aus, lesen
Sie, was Ihr Partner zu ihrem Text mitteilt. Notieren Sie Ihre Riickmeldung in
der rechten Spalte und geben Sie das Blatt dann wieder ihrem Partner.

Lernenden-Feedback

Wie in vielen professionellen Arbeitsumgebungen bereits iiblich, sollten auch Ler-
nende Gelegenheiten haben, ihr Feedback zum Unterricht mitzuteilen. Lehren und
Lernen kdnne so aufeinander abgestimmt und wirkungsvoll gestaltet werden (Hat-
tie 2013). Internetbasierte Tools helfen dabei, Fragebdgen zu erstellen, die anonym
ausgefiillt werden kénnen, z.B. [https://doodle.com/de/fragebogen].

Bei der Zusammenstellung der Fragen sind die Merkmale guten Unterrichts (vgl.
Kap. 2 und 3) eine Hilfe. Man formuliert hierzu einfache Aussagen und erginzt
sie durch eine Skala zum Ankreuzen (1: trifft voll zu; 2: trifft eher zu, 3: trifft eher
nicht zu, 4: trifft gar nicht zu; 5: weif§ nicht). 2-3 offene Fragen bieten Raum fiir
individuelle Aussagen.

Unsere Lehrkraft hat alles recht gut erklirt.

Unsere Lehrkraft ist auf unsere Fragen eingegangen.
Was wir heute behandelt haben, war ganz interessant.
Ich habe im Unterricht alles gut verstanden.

Die Aktivititen heute haben Spafl gemacht.

Ich kann jetzt mehr als am Anfang der Stunde.

— = =
NSRS SR SN SR S
DWW W W W
NN
AV RV RV, RV, RV, BV,

Zum Weiterlesen:

Bartram, M./Walton, R.: Correction — A Positive Approach to Language Mistakes. Hove 2002.

Busse, V.: Férderung von schriftsprachlichen Kompetenzen im Fremd- bzw. Zweitsprachenunterricht:
Zum Verhiltnis von Motivation und schriftlichem Feedback. In: Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremd-
sprachenunterricht 20: 1/2015, 201-214. [http://tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif].
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* Unterricht fiir Zugewanderte ist aufgrund heterogener Lerngruppen heraus-
fordernd.

o Uber Lernerfahrungen verfiigen nicht alle.

* Vorwissen fiir den Erwerb der deutschen Sprache kann nicht vorausgesetzt wer-

den.

Kontext

Derzeit besteht ein hoher Bedarf an Sprachlernangeboten fiir Zugewanderte. Fiir
sie wird DaF/DaZ-Unterricht von vielen Institutionen durchgefiihrt, an 6ffentli-
chen Schulen, Volkshochschulen kirchlichen, gewerkschaftlichen und sozialen Bil-
dungstrigern. Dennoch ist der Bedarf héher als das Angebot.

Als Alternative bzw. Erginzung zum lehrkraftgeleiteten Unterricht gibt es Smart-
phone- und Tablet-Apps, die man im Selbstlernverfahren einsetzt. Auch einige we-
nige Lehrwerke sind so konzipiert, dass man sie ohne Lehrkraft durcharbeiten kann
(vgl. Kap. 27/28). Vorausgesetzt, man verfigt bereits tiber Deutsch-Kenntnisse.
Dies ist jedoch weder bei Schutzsuchenden noch bei vielen Zugewanderten mit
einer anderen Migrationsgeschichte die Regel.

Zugewanderte Menschen haben ihre eigenen, von ihren Herkunftskulturen geprig-
ten Bildungsbiographien. Viele konnten keine Schule besuchen oder haben nur
eine kurze schulische Ausbildung durchlaufen. Uber Erfahrungen mit dem Fremd-
sprachenlernen verfiigen manche Fliichtlingsgruppen, vor allem mit der englischen
Sprache. Bei den meisten miissen Lernkompetenzen fiir den Auf- und Ausbau einer
zielsprachlichen Kommunikationsfihigkeit angebahnt werden (vgl. Kap. 8).

Methodik
Alphabetisierung

Lerngruppen, die mit der deutschen Schreib- und Lesesprache nicht vertraut sind,
durchlaufen Alphabetisierungskurse. Sie setzen bei den einzelnen Buchstaben und
entwickeln das Konnen rezeptiv und produktiv weiter auf der Wort- und der Satz-
ebene (vgl. Kap. 16). Der Aufbau folgender Strategien ist Teil eines auf Alphabeti-
sierung gerichteten Curriculums.
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¢ Alphabetische Strategie: Geiibt wird die Zuordnung von Lauten (Phonemen)
und Buchstaben (Graphemen) und umgekehrt.

* Phonologische Strategie: Angebahnt wird eine Bewusstheit fiir die Wahrneh-
mung laudicher Strukturen der Sprache (Silben, Anlaute, Endungen), ohne die
Wortbedeutungen zu thematisieren (vgl. Ramdan in Roche 2016, 196fT.).

* Orthographische Strategie. Trainiert werden Phonem-Graphem-Zuordnungen

nach orthographischen Regeln, z.B./s/Fuf3,/f/ Phase.

Verstindlichkeit

Verstindlichkeit wird dadurch erleichtert, dass nur wenige neue Worter verwendet
werden. Der Satzbau ist einfach, im Vergleich zur Alltagssprache ist das Sprechtem-
po reduziert. Die Intonation ist ausgepriigter, damit der eingehende Lautstrom gut
segmentiert werden kann. Lehrkrifte wiederholen das Gesagte mehrmals, in anderen
Worten. Mimik und Gestik, Bilder und graphische Hervorhebungen tragen ebenfalls
dazu bei, das Verstehen bei den Teilnehmenden zu verbessern (vgl. Kap. 9 und 29).

Wiederholung

Der Zugriff auf Redemittel und die Verwendung von Kommunikationsstrategi-
en gelingen besser, wenn in regelmifligen Abstinden wiederholt wird. Zwischen
den einzelnen Wiederholungsphasen liegen zunichst kiirzere, spiter dann lingere
Zeitphasen. Die Kontexte, in denen Lernstoff wiederholt wird, sollten sich dndern.
Grundsitzlich gilt, dass mehr wiederholt als Neues gelernt wird (vgl. Kap. 3).

Kommunikation

Die Betrachtung formaler Sprachelemente, grammatischer Funktionen oder von
Ausspracheroutinen allein fiihrt nicht zu kommunikativen Fahigkeiten. Ein moder-
ner Unterricht regt stets dazu an, das Gelernte in authentizititsnahen Situationen
und Kontexten anzuwenden, in denen es um Interaktion und Austausch geht, um
die Versprachlichung des Ausdruckswillens und um Problemlésungen mit Hilfe der
Fremdsprache (vgl. Kap. 18).

Rezeption

Spracherwerb verliuft iiber das Horen und auch iiber das Lesen. Viele Texte zu pri-
sentieren, die verstindlich fiir die jeweiligen Lerngruppen sind, versorgt Lernende
mit viel Input. Héren und Lesen tragen dazu bei, das Sprachwissen (iiber Wort-
schatz, Satzbau, Idiomatik etc.) zu konsolidieren und vielfiltig zu vernetzen. Beide
Prozesse dienen dem nachhaltigen Lernen (vgl. Kap. 14 und15).

Plurilingualitit
Erfahrungen mit dem Erwerb ihrer Herkunftssprachen kénnen Zugewanderte nut-
zen, um sich die deutsche Sprache anzueignen. Hierzu zihlt die Bewusstmachung
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von Strategien, die sich bei der Aneignung von Erst- und Zweitsprache(n) als hilf-
reich erwiesen, auch das grammatische und morphologische Verstindnis, das sich
beim Sprachenerwerb entwickelt hat. Zugewanderte sollten auflerdem Gelegenheit
haben, Vergleiche mit der neuen Sprache zu ziehen und ihre Herkunftssprachen
bei Kommunikationsanldssen strategisch einzusetzen, z.B. bei Verstehens- oder Ver-
stindigungsproblemen (vgl. Kap. 22).

Altersgemiflheit

Altere Lernende bevorzugen andere Lernwege als junge Lernende (vgl. Kap. 5).
Lernpriferenzen der Gruppe sollten sich in Themenwahl und in der Unterrichts-
methodik widerspiegeln.

Differenzierung

Die Heterogenitit der Lerngruppen ist bei Gefliichteten besonders hoch. Konti-
nuierliche, systematische Differenzierungsmafinahmen sind unabdingbar (Kap. 7).

Lehr- und Lernplanung

Eine ausfiihrliche, durchdachte Lehr- und Lernplanung ist angezeigt, um die viel-
faltigen Bedarfe systematisch zu bedienen. Orientierung geben hierzu pidagogische

und fachdidaktischen Standards und Grundsitze (vgl. Kap. 2).

Unterstiitzung

AufSerhalb von Deutschkursen bendtigen Zugewanderte viele Angebote, um das
Gelernte anzuwenden, zu vertiefen. Von der Teilhabe in sozialen Gruppen bis zum
Buddy-System, bei dem Privatpersonen als Lernbegleiter fiir individuelle Lernende
zur Verfiigung stehen. Auflerschulische Lernorte sind weitere sinnvolle Umgebun-
gen, nicht allein fiir das Erproben des Sprachkénnen. Es lassen sich berufsorientier-
te Kontakte dort anbahnen, Interessen verfolgen oder kulturelle Lernerfahrungen
gewinnen (vgl. Kap. 20).

Zum Weiterlesen

Bildungswerk der Erzdidzese Koln (Hg.): Handreichungen fiir die Gestaltung von Deutschkursen mit
Fliichtlingen. [https://bildung.erzbistum-koeln.de/.content/.galleries/downloads/SPRACHANKER-
Handreichung.pdfVerlag].

El Baghdadi, H.: Sprachbeschreibung Modernes Standard-Arabisch. 2013. [https://www.uni-due.de/
imperia/md/content/prodaz/sprachbeschreibung_arabisch.pdf].

Roche, J. u.a.: Deutschunterricht mit Fliichtlingen. Tiibingen 2016.
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